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Denominacion del proyecto:
= Ciclo de Complementacion Curricular en Artes Visuales

Informacion institucional:

La Escuela de Bellas Artes D.E. 04 "Manuel Belgrano" de gestion estatal dependiente
de la Direccién de Educacion Artistica, del Ministerio de Educacién GCBA, Distrito
Escolar 4, Escuela n°100, CUE: 020118400. Su establecimiento esta ubicado en la
calle Wenceslao Villafafie 1342.

En el ano 1914 se crea la primera Escuela Nacional de Artes y Oficios con sede en la
Capital Federal, presuponiendo que fue creada en homenaje a la Escuela de Disefio
fundada por Manuel Belgrano, en el siglo diecinueve y que diera origen a la que luego
se llamaria Escuela de Bellas Artes “Manuel Belgrano”. En el ano 1916 dicha escuela
se ubica en un edificio cito en la calle Uriburu 960. En el afio 1930 se crea la Escuela
Nacional de Artes, que luego en 1936 por decreto de la presidencia de Juan B. Justo
se transforma en la Escuela Nacional de Artes Plasticas (preparatoria) 12 ciclo. En
mayo de 1937 esta institucién se muda a Cerrito 1350 y también por decreto se le
impone el nombre de Escuela Nacional de Bellas Artes- Preparatoria- “Manuel
Belgrano”.

La oferta educativa de la escuela, en la actualidad, comprende la Educacion Media
Comun, la Educacién Media Adultos, la Educaciéon Media Artistica, los Talleres y
cursos de educacion artistica. Otorga los titulos de Bachiller con orientacién artistica y
de Maestro de Dibujo (nivel medio con validez en la jurisdiccion). Bachillerato: duracién
4 anos. Magisterio: duracion 4 afos.

Es una institucion de larga trayectoria en la formacion artistica y entre sus profesores y
alumnos se pueden nombrar a: Barragan Luis, Benedini Jorge Francisco, Berni
Antonio, Breyer Gastén, entre otros.

Responsables directos de la aplicacion del proyecto.

La Escuela de Bellas Artes D.E. 04 "Manuel Belgrano" de gestion estatal dependiente
de la Direccién de Educacién Artistica, del Ministerio de Educacién GCBA, Distrito
Escolar 4, Escuela n?100, CUE: 020118400i.

Justificacion de la propuesta

Este proyecto pretende dar respuesta a la necesidad de brindar oportunidades de
formacion docente en artes focalizando en el nivel secundario y la educacién inicial.
Atendiendo a la transformaciéon de la modalidad artistica se propone este Ciclo de
Complementacion Curricular en Artes Visuales para los MAESTROS EN ARTES
VISUALES (Resolucién 2551/1958) cuya habilitacién se centraba en la educacién
primaria. Esta propuesta se produce en consonancia con los planes PARA LA
FORMACION DOCENTE ARTISTICA, PROFESORADO DE ARTES VISUALES
Resolucion 8582/2008 y Resolucion 223/2009.

Esta propuesta de formacién docente intenta abonar al afianzamiento del compromiso
con el desarrollo de la educacion, fortaleciendo la capacidad de los docentes para
producir proyectos educativos innovadores y compromiso con la funcién social que
asumen. Se busca jerarquizar la formacion de los docentes en artes visuales.



Asimismo, estd propuesta se realiza atendiendo al Acuerdo Marco para la Educacién
Artistica serie A, N°20 del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién. Sin
embargo, considerando que esta normativa federal se esta revisando a nivel nacional,
este plan se presenta como experimental para las cohortes: 2009, 2010 y 2011.

Propuesta del Plan de estudio y estructura curricular:

Denominacion del plan de estudios:
= Ciclo Complementario Curricular en Artes Visuales

Titulo que otorga:
= Profesor de Artes Visuales

Duracion de la carrera:

El ciclo esta organizado en un afno de duraciéon con una carga horaria de 704 hs
catedra equivalentes a 469,33 hs reloj. Requiere titulo previo de Maestro en Artes
Visuales, plan aprobado por Resolucién 2551/1958 de un total de 4392hs. catedra
equivalentes a 2928 hs. reloj.

Duracion Total: 5096 hs catedra equivalentes a 3397,33 hs reloj.

Caracteristicas generales

Se trata de una carrera de formaciéon docente correspondiente al Nivel Superior y de
caracter presencial.

Condiciones de ingreso:

Poseer titulo secundario o haber rendido la prueba de mayores de 25, que no certifica
nivel medio pero que habilita a estudios superiores.

Perfil del egresado:

El egresado es un docente con una formacién consistente y sélida en artes visuales
que tiene capacidad para desarrollar practicas docentes en este campo especifico en
la educacion inicial y en el nivel secundario, a su vez puede resolver problemas
vinculados al mejoramiento de la calidad de los procesos educativos del campo de las
artes visuales.

Tiene ademas una actitud critica y flexible que le permite reconocer la necesidad de
actualizacion permanente de sus conocimientos, asi como promover la reflexién
sistematica sobre su propia practica profesional.

Alcances del titulo:

Se definen a continuacién un conjunto de capacidades basicas que se espera pueda
un docente con esta formacién desempenar en los ambitos laborales. Se entiende a
las capacidades como un conjunto de recursos cognitivos: conocimientos teoricos,
habilidades, herramientas, experiencias, actitudes, que se integran y estan disponibles
para ser utilizados por el docente en forma flexible y de manera adecuada en el
momento que lo requiera.



= Disenar, gestionar y evaluar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
artes visuales en la educacion inicial y el nivel secundario.

= Valorar y promover la participacién, el compromiso y el trabajo compartido con
otros.

= Tender a la reflexion y al desarrollo profesional como herramienta de cambio.

Finalidades y objetivos:

Esta propuesta de Formacion Docente aspira a:
=Brindar marcos conceptuales considerados centrales para el desempefio de un
docente en artes visuales para la Educacion inicial y el nivel secundario.
=Favorecer la apropiacién de bases teéricas y epistemolégicas que permitan
comprender el trabajo docente en contextos singulares de los niveles secundario
e inicial.
=Propiciar y fortalecer el compromiso profesional.
=Ofrecer herramientas pedagogicas y didacticas para la practica docente en
artes visuales en diferentes contextos.
=Construir un espacio de formacién que promueva el pensamiento critico y la
apertura a las innovaciones.
=Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre
equipos docentes.
=Desarrollar la capacidad para disefar, implementar y evaluar la ensefanza y el
aprendizaje, acorde a la estructura conceptual a los distintos lenguajes artisticos,
a las caracteristicas de los estudiantes y a las necesidades de los contextos
sociales especificos.

Organizadores curriculares

Estructura curricular: los campos de la formacion

Se consideran tres campos de conocimiento con el propoésito de lograr una formacién
integrada y comprehensiva: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacién
Especifica y Campo de la Formacion para las Practicas Profesionales.

El propésito del Campo de la Formacion General es ofrecer un marco conceptual y
categorial para la formacién docente, que les permita analizar y comprender el
contexto del trabajo docente desde diversas perspectivas: histérica, politica, social,
artistico-expresiva, etc.. Los conocimientos que lo integran provienen de distintas
disciplinas. EI Campo de la Formaciéon General permite la construccion de una
perspectiva integral y de conjunto, que favorece no solo la comprension de los
macrocontextos histéricos, politicos, sociales y culturales de los procesos educativos,
sino también de las problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacién
Especifica.

El Campo de la Formacion Especifica aporta a los futuros docentes una visién
interpretativa y conceptual del fenémeno educativo. Al mismo tiempo, los espacios
curriculares que lo integran aportan herramientas para orientar las decisiones
didacticas de la intervencion educativa en artes visuales en la educacion inicial y el
nivel secundario. Decisiones en relacion con: el disefio y la puesta en marcha de la

4



programacion de la ensefianza, la seleccion de los contenidos, el aprovechamiento de
las actividades y de los desempefos de los alumnos, los criterios y tipos de
evaluacion, el uso del tiempo y de los espacios.

En el Ciclo de Complementaciéon Curricular, el Campo de la Formaciéon Especifica
tiene como propédsito principal brindar aportes para conocer y comprender la
especificidad de la ensefianza en artes visuales en la educacién inicial y secundaria.

En el Campo de la Formacion para las Practicas Profesionales, a través de las
distintas instancias que lo integran, se plantea como propdsito garantizar, a través de
dispositivos e instancias especificamente disenadas, que los futuros docentes integren
y adquieran las capacidades necesarias para el desempefio en las instituciones
educativas, en la educacion inicial y secundaria. A lo largo de este campo se
reactualizan e integran conocimientos y habilidades construidas en los otros dos
campos, al tiempo que, se adquieren instrumentos especificos vinculados a las
practicas docentes en artes visuales en contextos reales.

A lo largo de este campo se propone interpelar al sujeto de las practicas, sujetos en
formacion, a partir de la implicacion de su subjetividad e identidad reflejadas en
trayectorias escolares singulares que requieren procesos de objetivacién mediados
desde una posicion reflexiva.

El analisis de las préacticas y la reflexion sobre ellas se realizaran a partir del uso y
aprovechamiento de categorias tedricas que contribuyen a hacer mas inteligible la
realidad educativa.

Si bien la ensefianza remite al aula como microcosmos del hacer; limitar el trabajo
docente a las mismas, oculta, o al menos, desdibuja una cantidad de actividades
también constitutivas de las practicas docentes. Es necesario reconocer los
atravesamientos institucionales y contextuales mas amplios que marcan la tarea de
ensefar, reconocimiento que debe ser objeto de andlisis en diferentes instancias del
proceso de formacién. Estas consideraciones conducen a discriminar y clarificar las
intrincadas relaciones entre practicas de la ensefianza y practicas docentes, a partir de
caracterizarlas como practicas sociales y educativas histéricamente determinadas.

El paradigma de reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita ser adoptado y
practicado como una manera de desarrollar la critica, desde un compromiso
epistemolégico, ético y politico. Esto significa aprender y ensefiar a comprender en
cada circunstancia, en cada situacion, en diferentes sujetos, las multiples formas de
manifestacion de los gestos del oficio.

Modalidad de cursada
Se distinguen las siguientes propuestas.

= Presencial: Para alcanzar la condiciéon de regular, el alumno debera cumplir
con el 75% de asistencia, ademas de las condiciones académicas establecidas
por el Profesor. En el caso de los talleres, la asistencia debera alcanzar el 80%.

= Semipresencial:"’ " La modalidad semipresencial es de caracter optativo. Se
propone una cursada quincenal con tutorias virtuales. Para alcanzar la
condicién de regular, el alumno debera cumplir con el 75% de asistencia a las
tutorias previstas, ademas de las condiciones académicas establecidas por el
Profesor. Se considera la propuesta de semipresencialidad para los siguientes
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espacios del Campo de la Formacién General: Historia de la Educacion
Argentina y Politica Educativa.

Tipo de Unidades Curriculares (asignatura, seminario, taller, trabajo de campo y
practicas docentes)

La estructura curricular incluye distintas unidades curriculares, en tanto representan
delimitaciones de conocimientos organizados en una secuencia y dentro de un
determinado periodo de tiempo. El concepto de “tipo unidad curricular’ remite a tres
operaciones basicas relacionadas con la definicion del contenido: la seleccion, la
organizacion y la secuenciacion.

Se parte del supuesto de que la ensefianza no sélo deberia promover la adquisicion
de informacién sino, principalmente, el aprendizaje de modos de pensamiento, de
indagacién y de estudio. Por ello, es importante que las distintas unidades curriculares
promuevan el aprendizaje de los estudiantes a partir de ofrecerles desafios cognitivos
de distinto tipo: estudio y analisis de casos, discusion de lecturas, resolucion de
problemas, producciéon de informes orales y escritos, contrastacién y debate de
posiciones argumentadas, etcétera. En este sentido, es importante tener en cuenta
que la tarea de los futuros docentes es ensefar y que, distintas investigaciones han
demostrado que las formas en como se les ha ensefiado, forma parte de las matrices
incorporadas que determinaran su posicién como docente. Por ello, es importante
ofrecer alternativas para que se experimenten modelos de ensefanza variados.

Este disefio curricular prevé distintos tipos de unidades curriculares, considerando la
estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la practica docente. Las
distintas formas que se consideran son: materia o asignatura, seminario, taller,
practicas docentes: trabajo de campo y residencia pedagdgica.

= Asignatura: Las asignaturas estan definidas por la ensefianza de cuerpos de
conocimientos relativos a marcos disciplinarios con aportes metodoldgicos
especificos para la intervencién educativa. Ofrecen categorias conceptuales,
modos de pensamiento y abordajes metodolégicos especificos al objeto
disciplinar. Constituyen modelos explicativos siempre provisorios respondiendo
al caracter del conocimiento cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos
disciplinares ofrece a los estudiantes la posibilidad de comprender las légicas
de construccion de los objetos, la especificidad metodolégica de cada
disciplina, los problemas a los que se ha intentado dar respuesta, aportando
elementos para el trabajo intelectual.

= Seminario: Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete
a estudio sistematico problemas considerados de relevancia para la formacién
profesional de los futuros docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico
del problema como una reflexion critica de las concepciones o supuestos sobre
tales problemas. Los seminarios, a su vez, dan la oportunidad de realizar un
trabajo reflexivo y de andlisis de bibliografia especifica sobre un tema o
problema, facilitando su profundizacién.

= Taller: Los talleres ofrecen la oportunidad a los estudiantes de adquirir
capacidades poniéndose en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento
experiencial para la accion profesional. A través de los talleres se promueve la
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resolucion practica de situaciones y la adquisicién de habilidades practicas. El
entrenamiento en capacidades practicas encierra un conjunto de habilidades
relativas al “hacer” con fundamentos en los que se ponen en juego los marcos
conceptuales e interpretativos disponibles. De este modo, el taller apunta al
desarrollo de capacidades para la busqueda de alternativas de accion, la toma
de decisiones y la produccién de soluciones para encarar problemas. A su vez,
constituye una modalidad apropiada para contribuir, desde la formacion, a
adquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio del trabajo docente.

= Practicas docentes: Constituyen trabajos de inmersiéon progresiva en el
quehacer docente en las escuelas y en el aula, con supervision y tutoria, desde
las observaciones iniciales, hasta la residencia. Dentro del conjunto de las
practicas docentes se distinguen con propdsitos especificos de ensefianza y
fines organizativos concretos: los trabajos de campo, y la residencia
pedagdgica.

- Trabajo de campo: Desarrollan ampliamente la capacidad para observar,
entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion,
reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y
elaborar informes en el marco del Campo para la formacién en las Practicas
Profesionales. Estas experiencias permiten la contrastacion de marcos
conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi
como el desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en
contextos especificos.

- Residencia pedagégica: Es la etapa del proceso formativo en la cual los
estudiantes disefian, desarrollan e implementan proyectos de ensefianza
extendidos en el tiempo y con continuidad en artes visuales en la educacion inicial
y el nivel secundario. Se asumen las tareas docentes propias del docente en artes
visuales a cargo del grupo. La residencia pedagdgica esta articulada con
encuentros previos de disefio de situaciones de ensefianza y encuentros
posteriores de andlisis y reflexion de la practica en los que participan los
estudiantes, los profesores, el grupo de pares y en la medida de lo posible, los
docentes a cargo.



Cargas horarias asignadas por espacio curricular; discriminada para los
alumnos y para los docentes

Campo de la Formacion GENERAL
Ti I-joras Horas catedra| Trabajo Horas
ipo de Modalidad de catedra cuatrimestral | autonomo | catedras
Unidad curricular instancia semanales
curricular cursada para los es para los para Iosiv semanales
alumnos alumnos™ | docentes
alumnos
Educamon sexual Seminario Cuatrimestral 3 48 48 3
integral
Ensefianza para la I .
diversidad Seminario Cuatrimestral 3 48 48 3
Historia de la
educacion Asignatura | Cuatrimestral 3 48 3
argentina
Politica educativa Asignatura  |Cuatrimestral 3 48 3
Campo de la Formacion ESPECIFICA
Tipo de cl;’l:::rsa Horas catedra| Trabajo Horas
Unidad curricular instancia Mogl?::;zda de semanales c::trlanr!ae?(t)rsal a:;c::?(r,r;o sz,?rt\zg::s
curricular para los alﬂmnos alumnosv | docentes
alumnos
SUJetos_ ,de _Ia_ . Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
educacion inicial
Ensenqr]zq en la Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
educacion inicial
Sujetos d.el nivel Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
secundario
E.nsenanza en.el Asignatura |Cuatrimestral 3 48 3
nivel secundario




Campo de la Formacion para LAS PRACTICAS PROFESIONALES

Tioo de cHé?;c?fa Horas catedra | Trabajo en Horas
Uni . _'1po de Modalidad de cuatrimestrales | escuelas | catedras
nidad curricular instancia cursada semanales ara los asociadas | semanales
curricular para los pl -
alumnos alumnos Vi docentes

Practicas en el nivel
secundario”"/
Trabajo de campo y .
Residencia en el Taller Cuatrimestral 3 48 64viii 3
nivel secundario
Practicas en la
educacion inicial /
Tr apajo d? campo y Taller Cuatrimestral 3 48 64ix 3
Residencia en la
educacion inicial

480 224

Totales 32 : 32
704 hs catedra

Descripcion de los espacios curriculares del Campo de la Formacion General

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Fundamentacion

A partir de la sancion de la ley 2110/06 de Educaciéon Sexual Integral de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, la educacion sistematica sobre este tema forma parte de
los disefios curriculares. Sin embargo, puede reconocerse que ha estado presente con
anterioridad, de manera implicita como parte de los procesos de socializacion que
transcurren en las instituciones educativas.

La presencia en las escuelas de la educacion sexual ha estado indicando la necesidad
de un tratamiento sistematico en forma explicita de los temas que comprenden la
educacién sexual de manera integral. Dicha inclusion reafirma tanto la responsabilidad
del Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de los nifos, nifas y
adolescentes como su capacidad de generar condiciones para igualar el acceso a la
informacion y a la formacién. Se presentan a continuacion algunas consideraciones




que permiten visualizar la importancia de la particular manera desde la cual se aborda
la educacién sexual integral en esta propuesta.

En primer término, se destaca que la sexualidad es un factor fundamental en la vida
humana, forma parte de la identidad de las personas: comprende sentimientos,
conocimientos, normas, valores, creencias, actitudes, formas de relacionarse con los
otros, deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de decisiones.

La sexualidad incluye aspectos biolégicos, psicolégicos, sociales, culturales, éticos,
juridicos. En este sentido, el desarrollo de la sexualidad configura un sistema
complejo, ya que cada uno de estos aspectos se interrelacionan unos con otros, y son
abordados para su estudio por diversas disciplinas como la biologia, la psicologia, la
sociologia, la antropologia, la psicologia social, la historia, la ética y el derecho.

En segundo término, la educacion sexual en la escuela consiste en el conjunto de
influencias que reciben los sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden en: la
organizacion de la sexualidad, la construccion de la identidad, el ejercicio de los roles
femeninos y masculinos, la manera de vincularse con los demas y la incorporacion de
valores, pautas y normas que funcionan como marcos referenciales sobre los multiples
comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de acciones pedagogicas
que los futuros docentes deberan tener en cuenta, creando condiciones propicias para
hacer efectivos los propésitos de la educacién sexual en el nivel en que se
desempefien.

En tercer término, tanto el curriculum escolar, como los materiales auxiliares que se
utilicen, la organizacién de las actividades y de la vida cotidiana de las instituciones
escolares tienen un efecto educativo tanto en la elaboracion de conocimientos como
en la formacién de actitudes.

La etapa escolar de los nifios transcurre en un momento especial del desarrollo infantil
por sus posibilidades cognitivas, sociales, afectivas y biolégicas. Es una etapa
centrada en los aprendizajes escolares y en las relaciones con los pares. Segun el
psicélogo Erick Erikson el nifio aprende en la escuela los rudimentos técnicos y
sociales de una situacién de trabajo y a obtener reconocimiento mediante sus
producciones frente a los demas y con los demas. Tener un buen desemperfio escolar
y poder experimentar el placer por los aprendizajes, en un clima de convivencia
solidaria, estimula la organizacion de actitudes positivas hacia la escuela. Constituye
una forma de educacion sexual cuyo contenido es la experiencia placentera por el
trabajo escolar y por la calidad de los vinculos con los pares y con los docentes.

Las posibilidades de sostener una actividad escolar placentera, que estimule la
curiosidad y el interés por el conocimiento, por la construcciéon de vinculos con los
demas, facilita el trabajo escolar, como un antecedente del trabajo futuro, y de
relaciones afectivas gratificantes. Amor y trabajo, dos de las areas mas importantes de
los sujetos, pueden y merecen ser vividas de manera gozosa. De este modo, es
posible pensar en sentar las bases para una sexualidad placentera.

En cuarto término, el enfoque de educacién sexual se enmarca en:

A) Una concepcién integral de la sexualidad (Ley 2110/06) que reconoce la
importancia del conocimiento, cuidado y respeto del cuerpo, de los sentimientos, las
emociones, las actitudes, los valores y habilidades que se ponen en relacion a partir
del vinculo con uno mismo y con los demas. De este modo, la educacion sexual debe
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ensefar a: conocer, valorar, respetar y cuidar de uno mismo y de los demas;
reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidaria y en el
marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos,
sentimientos y afectos; comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los problemas y
los conflictos que se plantean en la vida cotidiana; poner limites para protegerse frente
a situaciones de maltrato y abuso.

Plantear la educacion sexual en el marco del “vinculo con” remite necesariamente a
abordar desde la escuela contenidos vinculados a:

El enriquecimiento de las distintas formas de comunicacion.

La valoracion de los sentimientos y su expresion.

La valoracion y el respeto por la diversidad.

El desarrollo de la autoestima en la construccion de la identidad.
El desarrollo de la autonomia vinculado con la toma de decisiones.
El trabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocion de la salud

Actualmente se entiende a la salud como un proceso social y cultural complejo y
dinamico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una
construccion en la que intervienen factores individuales y del contexto econdmico,
cultural, educativo y politico. En este marco se sostiene que la salud es un derecho de
todos.

Se trata de un proceso social complejo ya que se ponen en juego una multiplicidad de
aspectos de la vida colectiva y el concepto que se utiliza para hacer referencia al
mismo es el de “proceso salud-enfermedad”.

El caracter histérico y social de la salud se expresa en las distintas formas de enfermar
y de vivir presentes en las diferentes épocas y en los distintos grupos y comunidades.
Los factores econémicos, educativos, alimentarios, ambientales y culturales inciden en
esas distintas formas de vivir y de enfermar; también influyen las politicas publicas, las
maneras de organizar la distribuciéon de bienes materiales y simbdlicos y los diferentes
modos que tienen las personas para dispensarse cuidados.

En el plano individual las personas construyen estrategias de cuidado de acuerdo con
sus experiencias personales, intereses, conocimientos, inquietudes y modos
particulares de vivir. La implementacién de una politica de Educacion sexual integral
desde la escuela es un aporte especifico que hace el Estado al propiciar practicas que
favorezcan las capacidades de los nifios y los jovenes para responder a los desafios
que les requiere el cuidado de su salud en el contexto en que viven.

El cuidado hacia uno mismo y hacia el otro forma parte de un proceso que se
construye cotidianamente en la relacién con aquellos otros que acompafnan en el
crecimiento: familiares, amigos, compareros y maestros.

C) Los Derechos Humanos
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Una importante cantidad de leyes de orden internacional y local reconocen los
derechos humanos como fruto de tensiones y conflictos. Sin embargo, es preciso
traducir esos derechos en politicas concretas y en propuestas capaces de consolidar y
llevar adelante acciones que cristalicen el marco legal.

Enmarcar la educacién sexual en los Derechos Humanos, es reconocer la importancia
que estos tienen en la formacion de sujetos de derecho, la construccion de la
ciudadania y la reafirmacion de los valores de la democracia. Instala al mismo tiempo
el compromiso y la responsabilidad del Estado por garantizar el acceso a contenidos
curriculares y a informacién pertinente y actualizada que contribuya, entre otros
aspectos, al cuidado de la propia salud y la de los demas.

Revalorizar el marco de los derechos significa en esta propuesta promover el derecho
a la vida, a la salud, a la identidad, a la informacién, a la integridad, al respeto por las
diferencias y al cuidado de uno mismo y del otro. Implica también comprometer y
revalorizar el rol de los adultos en el cumplimiento de esos derechos y en el proceso
de acompanar el desarrollo y crecimiento de nifios y jévenes que transitan por la
escuela.

Propdésitos

e Proporcionar el marco conceptual y practico que permita la implementacion de
la ley 2110 de Educacion Sexual Integral.

e Favorecer una sélida formacioén inicial para la ensefanza de contenidos y
formacion de actitudes que se basan en la Educacion sexual integral.

e Promover la comprensién del desarrollo biopsicosexual como un proceso que
transcurre en etapas a lo largo de la vida, cuyo resultado es la formacién de un
sujeto activo, en interaccién con su contexto.

e Propiciar el abordaje de la Educacion sexual integral en toda su complejidad,
teniendo en cuenta sus multiples aspectos: bioldgico, psicolégico, sociocultural,
ético, juridico.

e Promover la importancia del trabajo conjunto con los sectores de Salud, y el
Consejo de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.

e Brindar informacion sobre el marco legal de referencia para la educacién sexual,
en el ambito internacional, nacional y local.

e Favorecer la apropiacién del marco conceptual y abordaje del trabajo en
prevencion y promocioén de la salud, desde la escuela.

e Brindar datos conceptuales y herramientas para intervenir en situaciones donde
se vulneren los derechos de los nifos, nifas y adolescentes.

e Reflexionar sobre la incidencia que tiene la funciéon de la escuela y el rol del
docente en los procesos de educacién sexual espontaneos y planificados.

e Promover la construccién de criterios pedagégicos para la seleccién de
materiales didacticos segun las diferentes etapas evolutivas;

e Proporcionar herramientas para el trabajo conjunto con las familias y con otros
docentes de la institucion escolar.

e Generar oportunidades para estimular la reflexién critica sobre la propia practica
profesional.
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Ejes De Contenidos
Criterios tenidos en cuenta para la seleccion de contenidos:

e Los diversos aspectos vinculados a la sexualidad.

Los ejes en los que se enmarca el enfoque curricular propuesto.

La complejidad del hecho educativo y de los procesos de construcciéon de la

sexualidad.

e El marco legal que involucra la responsabilidad del Estado en materia de
educacion sexual.

e Las multiples modalidades de abordaje de la educacion sexual, incluyendo la
necesidad de fortalecimiento del trabajo con padres y con otras instituciones y
recursos de la Ciudad.

e El desarrollo de habilidades y conocimientos validados cientificamente para la
implementacion de la educacion sexual en la escuela.

e Formacién para orientar aprendizajes de contenidos curriculares y de
aprendizajes sociales de la vida cotidiana escolar.

Eje 1: Educacion sexual integral: aspectos que intervienen
Aspectos psicologicos:

e Etapas del desarrollo psicosexual. La construccién de la identidad. Elementos que
intervienen. Sexualidad y niflos con capacidades diferentes.

e El papel de la escuela en el desarrollo psicosexual en cada etapa. Procesos de
enriguecimiento de las funciones del yo (pensamiento, reflexién, creatividad, juicio
critico, imaginacion, lenguaje, posibilidades de comunicacion, aprendizajes, etcétera) y
de introyeccién de normas y valores.

Aspectos bioldgicos:

e Conocimiento del cuerpo y sus transformaciones. Su relacién con la construccion
de la identidad.

¢ Coito. Fecundacién. Embarazo. Vida intrauterina. Parto.

e Meétodos anticonceptivos.

Aspectos socioculturales y éticos:

e Cultura. Identidad. Sexo, género, identidad sexual, orientacién sexual.

e Incidencia de la organizacion de la vida cotidiana escolar en el desarrollo
psicosexual para: evitar estereotipos de género; valorar y respetar la diversidad;
estimular la expresién de sentimientos, emociones, afectos y pensamientos; reconocer
limites; desarrollar capacidades de eleccion y de toma de decisiones de modo cada vez
mas autbnomo; cuidar a uno mismo y a los otros; analizar y resolver conflictos;
intervenir ante situaciones de discriminacién y acoso (bullying); promover valores de
respeto mutuo, tolerancia, solidaridad; proponer limites, pautas y normas, como
elementos protectores y organizadores de la vida personal y social.

Aspectos vinculados con la salud:
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e Conceptualizaciones acerca del proceso salud-enfermedad, la prevencién y
promocion de la salud. Representaciones sociales de la salud y la enfermedad: un
punto de partida para el trabajo escolar. Estrategias del trabajo en prevencion: analisis
critico de las mismas.

e La relacién de la Educacién sexual integral con procesos de promocién de la salud:
el placer por las actividades y los aprendizajes; la valoracién de si mismo que lleva al
cuidado de si y de los otros; la construccién de la identidad.

e La escuela y los docentes como agentes promotores de la salud y prevencién de
enfermedades.

e Larelacion entre salud, género y sexualidad.

e Factores obstaculizadores y facilitadores de la incorporacién de practicas de
cuidado en etapas de desarrollo psicosexual pregenital y genital: falta de practicas de
cuidado familiar y/o escolar; participacién de la familia y la escuela en practicas de
cuidado de si mismo y de los otros; dificultades para hablar sobre sexualidad;
informaciones escasas y/o erroneas; clima de confianza y seguridad para plantear
inquietudes; acceso a conocimientos cientificos e informaciones sobre sexualidad.
Refuerzo de estereotipos de género / flexibilidad en patrones de género.

¢ Presién del grupo de pares / autoestima; autonomia.

e Presién del mercado y los medios de comunicacion / reflexion y juicio critico.

e Recursos, servicios y prestaciones de salud de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires: la importancia de su conocimiento en el marco del desarrollo profesional y el
trabajo orientador con los alumnos y los padres.

Normas de bioseguridad en la escuela, en la casa, en el barrio.

Medidas de prevencion de infecciones transmisibles: ITS, VIH, hepatitis y otras.

La discriminacién como factor negativo en los procesos de salud-enfermedad.
Caracteristicas de la convivencia escolar, formas de vincularse: su incidencia en los
procesos de promocion de la salud.

Aspectos juridicos:

e Paradigmas y tensiones en el marco de las politicas de nifiez: Del paradigma de la
“Situacién irregular” al de “Proteccion integral”. Los nifios y las ninas como sujetos de
derecho.
e Marco legal de referencia para la educacion sexual en el ambito internacional,
nacional, y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
e Enfoque de derecho en la practica cotidiana de la escuela: el trabajo con
situaciones de la vida diaria. El maltrato infantil. Abuso sexual. Obligaciones de la
escuela ante el maltrato y abuso. Contenidos vinculados al respeto por la propia
intimidad y la de los otros: modalidades pedagégicas de abordaje.
e Recursos de la ciudad de Buenos Aires:
- El Consejo de los Derechos de Nifos, Nifas y Adolescentes de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Estructura y funciones. Servicios de utilidad para las
escuelas: la linea 102, la guardia permanente y las defensorias zonales.
- Red de Salud Hospitalaria. Otros recursos.

Eje 2: Abordaje de la Educacién sexual integral: modalidades y recursos
Modalidades de abordaje de la Educacion sexual integral:
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En relacién con los nifios.

En relaciéon con los docentes.

En relaciéon con otras instituciones.

En relaciéon con las familias.

Recursos didacticos para trabajar en Educacion sexual integral en la escuela.

e Andlisis y potencialidades de los distintos recursos.

ENSENANZA PARA LA DIVERSIDAD
Fundamentacion

La inclusion del espacio curricular de Ensefianza para la Diversidad tiene como
propésito que los docentes en artes visuales adopten un enfoque para planificar la
ensefianza que considere variadas estrategias en respuesta a las necesidades y
posibilidades de los alumnos.

La Ensenanza para la diversidad es un enfoque socio-humanista de la educacién que
reconoce y legitima las diferencias existentes entre los seres humanos. Dicho enfoque,
alude a la distincién que se establece entre personas y grupos; hace referencia a la
variedad, abundancia, pluralidad o heterogeneidad de los mismos, y no infiere
valoracién alguna que indique la superioridad o relacién jerarquica de unos sobre
otros.

El discurso de atencion a la diversidad se contrapone a los criterios que se utilizaron a
principios del siglo XX para establecer la clasificacion y la educacién diferenciada de
grupos homogéneos a lo largo de todo el proceso de graduacién de la ensefanza
legitimando la sefalizacion, etiquetaciéon y separacion del alumnado “diferente” del
“normal”, que condujo a un proceso selectivo de escolarizacién, en el cual sélo los
sujetos mas capacitados podian acceder y alcanzar los mayores niveles de educacion.

El surgimiento del discurso de atencion a la diversidad en el campo educativo puede
ser ubicado recién en las Ultimas décadas del siglo XX, en el contexto de los cambios
ocurridos en la comprensién de las diferencias humanas, y en el compromiso asumido
por los Estados de garantizar los derechos de la ciudadania, entre ellos el derecho de
todos los alumnos a la educacion. Uno de los mayores retos con los que se encuentra
actualmente la educacién béasica es cémo abordar con calidad y equidad la diversidad
creciente del alumnado que acude a las aulas cada dia.

Hoy, los docentes se enfrentan a la necesidad de reestructurar las practicas escolares,
para que éstas puedan atender a la diversidad del alumnado, porque la diversidad es
la regla, y no la excepcion. Y ademas, porque las dificultades educativas ya no se
atribuyen principalmente al individuo sino a la escuela y al sistema; y en el mismo
sentido, el progreso de cada alumno ya no depende solo de sus caracteristicas
personales sino del tipo de oportunidades y apoyos que se le brinden.

La intencion de esta instancia es transmitirles a los futuros docentes la capacidad de
desplegar propuestas didacticas que posibiliten la adopcion de un tipo de curriculum y
una modalidad de ensefianza que facilite el aprendizaje de todos los alumnos en su
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diversidad de modo que puedan acceder a los aprendizajes fundamentales a pesar de
sus desiguales oportunidades sociales.

En este sentido, el futuro docente especialista en artes del nivel secundario y
educacién inicial tendra que adoptar un enfoque que tenga en cuenta una organizacion
flexible de la ensefanza, de los tiempos y espacios escolares.

Propésitos

e Favorecer la comprension del enfoque “Ensefanza para la Diversidad”
ofreciendo propuestas que, al considerar las diferencias fisicas, psicoldgicas,
sociales y culturales de los alumnos en la formulacion de las propuestas
didacticas, dan respuesta a su singularidad, propiciando asi que todos ellos
reciban una educacién de calidad y con equidad.

e Posibilitar el conocimiento de los fundamentos teéricos de la “Ensefanza para
la Diversidad” y brindar alternativas para el desarrollo de estrategias de
ensefanza para planificar, organizar, llevar a la practica y evaluar la ensefanza
atendiendo a la diversidad del alumnado.

Ejes se Contenidos

La educacion y la diversidad. La diversidad y su manifestacién antropolégica,
cultural, filoséfica. La diversidad en educacion. Las diferencias humanas: aspectos
fisicos, psicolégicos, sociales y culturales. Crisis de la escuela homogeneizadora. La
segregacion y el fracaso escolar. Diversidad, diferencia y desigualdad. El principio de
“Atencion a la diversidad” y su surgimiento en el ambito educativo. La educacién y el
respeto a la diversidad como derechos. Educacién para todos: una cuestion de calidad
y equidad. La escuela inclusiva: una escuela para todos los nifios de la comunidad.

Principios de la Ensefianza para la Diversidad. La Ensefanza para la Diversidad —
un enfoque socio-humanista de la educacion. Fundamentos, caracteristicas y
objetivos. Decisiones politicas y pedagdgicas que involucran su concrecién. El “aula
heterogénea” como nucleo basico de la educacién para la diversidad. La variedad de
factores que crean la heterogeneidad en el aula: intereses, necesidades, estilos de
aprendizaje, tipos de inteligencias, motivaciones, historia académica, etc. La creacién
de entornos educativos que propician el aprendizaje de todos los alumnos
considerados en su singularidad. Criterios de flexibilizacién, variedad, graduacién, y
eleccion.

Autonomia y Cooperacion. La Ensenanza para la diversidad y el aprendizaje
auténomo. Estrategias del docente para ensefar a aprender y propiciar el desarrollo
de habilidades para el aprendizaje auténomo. Caracteristicas del aprendiz auténomo.
La autorregulacién y el desarrollo de habilidades metacognitivas. Aprendizaje
cooperativo. Caracteristicas y ventajas. Desarrollo de habilidades para el aprendizaje
cooperativo. Estrategias para organizar un aula cooperativa. Métodos y recursos de
aprendizaje cooperativo.

Planificacion de la ensenanza para la atencion a la diversidad. Aprendizaje
significativo y Aprendizaje auténtico. El sentido de la actividad escolar. Los proyectos y
las consignas auténticas como recurso para el logro de aprendizajes significativos.
Diversificacion de objetivos y contenidos (basicos y comunes; de ampliacién y de
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enriguecimiento), de consignas, de actividades, de productos, de materiales y recursos
tecnolégicos. Estrategias para diversificar la ensefianza atendiendo a los diferentes
ritmos y niveles de aprendizaje: los alumnos con “dificultades de aprendizaje” y los
alumnos talentosos. Los “contratos” y las “actividades escalonadas”.

La organizacion flexible de la ensefianza. Organizacion flexible de los espacios.
Armado de entornos educativos que propician el aprendizaje auténomo y la atencién a
la diversidad: rincones, centros de aprendizaje, las paredes del aula. Organizacion
flexible del tiempo. La planificacién del docente y la agenda del alumno para la
administracién auténoma del tiempo. Agrupamiento flexible de los alumnos,
aprendizaje autbnomo y cooperativo.

La evaluacion de los aprendizajes. La evaluacion en el enfoque de “Ensenanza para
la diversidad”. Evaluacion por criterios y evaluaciéon por la norma. Evaluacion
formativa. La “Evaluacion alternativa”. Tareas de evaluacion de desempenio.
Instrumentos: listas de criterios y ribricas. Retroalimentacion, hetero-evaluacién, auto-
evaluacion y co-evaluacion.

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Fundamentacion

La ensefianza de esta asignatura es fundamental para comprender tanto las
relaciones entre la sociedad, el Estado y la educacién; como la construccién de la
identidad docente y las practicas educativas en un espacio escolar determinado y en
un momento histoérico.

Se propone realizar un trayecto que considere las funciones y politicas del Estado, la
intervenciéon de multiples actores e instituciones que apoyan o resisten los cambios,
las problematicas del contexto, y los sucesos educativos mas relevantes. Como asi
también, comprender las complejidades y reconocer la coexistencia de diversas
perspectivas en el conocimiento histérico para analizar un mismo problema.

Este espacio curricular también se relaciona con Politica Educativa, ya que aspectos
centrales de la misma sélo pueden ser comprendidas si los enmarcamos en un
contexto histérico mas amplio.

Propésitos:

e Favorecer el conocimiento de los procesos histéricos y debates en la
conformacion del Sistema Educativo Argentino.

e Propiciar la identificacion de los cambios méas contundentes del sistema
educativo en marco histérico y social.

e Generar espacios para la comprension de los cambios centrales del sistema
educativo en los Ultimos anos.

e Posibilitar la comprension de los procesos y los cambios que se han
desarrollado en el campo de la Educacién artistica.
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Contenidos

Se propone un recorrido por la historia de la educacién argentina poniendo como eje
de analisis el rol del Estado en la configuracion del sistema educativo y la
promulgacién y sancion de leyes que determinaron su funcionamiento. Los contenidos
estan organizados de acuerdo a periodos que se caracterizan por cambios profundos
en la sociedad y en la politica. En este sentido, los alumnos podran comprender cémo
el sistema educativo ha ido acompanando las transformaciones de nuestro pais. Es
primordial que los alumnos puedan contextualizar histéricamente los cambios,
problematicas y debates de la educacién argentina.

Es importante que a través de los contenidos que se establecen los alumnos
reconozcan las normativas, leyes, regulaciones y politicas como construcciones socio-
histéricas que responden a paradigmas hegemoénicos y a relaciones de poder. Y, por
otra parte, reconozcan tensiones y resistencias entre actores portadores de posiciones
diferentes.

Se sugiere trabajar los contenidos mediante documentos, andlisis de historias
escolares, que les permitan a los alumnos recuperar situaciones del pasado y con
autores que tengan distintas posiciones.

e Educacion en América Latina y Argentina entre el siglo XV y mediados del siglo
XIX. La instauracion del orden colonial y el sistema educativo. La
modernizacién educativa borbdnica. Las universidades. Influencia de la
educacién liberal europea en los primeros esbozos del sistema escolar
argentino. EI método Lancaster. La educacién superior.

e De la Constitucion Nacional a la Ley 1420. El proyecto pedagégico de la
generacion de 1837. Educacion, sociedad y Estado. Alberdi y Sarmiento.
Normalismo, positivismo y espiritualismo. Mitre y la ensefianza media. El
Congreso Pedagogico de 1882 y el debate de la ley de educacién comdn. La
Ley Avellaneda.

e La conformacion del sistema educativo nacional (1884-1916)

e Disputas por la hegemonia en la consolidacién del sistema escolar. EI Consejo
Nacional de Educacion. Los proyectos de Reforma Magnasco y Saavedra
Lamas.

e Desafios al modelo del sistema escolar (1916-1944). Las sociedades populares
de educacion. La politica yrigoyenista y los reclamos de modernizacion. El
movimiento reformista en Argentina y Latinoamérica. Iglesia y Estado
educador. Nacionalismo y educacion. Industrializacion y demandas de
capacitacion laboral. La escuela activa. Espiritualismo. El pensamiento
pedagodgico de la izquierda.

e El Estado benefactor en el proyecto peronista (1944-1955) Las reformas al
sistema durante el primer y segundo gobiernos peronistas. La Constitucion de
1949. Los nuevos sujetos pedagdgicos. Las escuelas fabricas, la Universidad
Obrera, la educacién de la mujer.

e Las lineas politicas en educacion (1955-1974) Politicas del Desarrollismo en
Educacién. Educacion y control social. La educacion durante la Revolucion
"Libertadora". La Reforma Constitucional de 1957. La lucha "Laica o libre". La
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herencia pedagégica de la izquierda argentina y del nacionalismo popular:
convergencias y divergencias. Sindicalizacién docente.

e De la dictadura al neoliberalismo. El proyecto educativo represivo (1974-1983).
El retorno de la democracia. EI Segundo Congreso Pedagdgico Nacional.
Neoliberalismo y organismos internacionales en la década de los 90. La
Reforma Constitucional de 1994, la Ley Federal de Educacion y la Reforma
Educativa de los 90. Crisis de los sistemas educativos tradicionales.

e Politicas culturales y educacién artistica en la Argentina a través del tiempo.

POLITICA EDUCATIVA
Fundamentacion

La inclusién de esta asignatura se propone transmitirles a los alumnos conocimientos
vinculados a su posicionamiento como actores claves del sistema educativo,
brindandoles herramientas para comprender el contexto politico educativo actual y
puedan construir una visién critica y reflexiva para el andlisis.

Esto significa, entender a la institucién educativa como parte de un sistema social y
politico mas amplio, que la contiene y la determina en gran medida. En este sentido,
los contenidos de la asignatura tendran como finalidad analizar los procesos
educativos en el marco de politicas publicas mas amplias y comprender el vinculo
entre sociedad, Estado y educacion. Por otra parte, los ejes de contenidos se
relacionan con los propuestos para Historia de la Educacion.

La escuela forma parte de un sistema educativo que estd condicionado por las
dimensiones politicas, sociales y econémicas que genera la sociedad y el sistema
politico en su conjunto. Si bien no podemos decir que es una relacién exactamente
lineal entre un sistema y otro, y las politicas no siempre repercuten en la institucion
escolar tal cual fueron concebidas; no podemos pensar la institucién escolar ni el
sistema educativo de manera aislada. Por otra parte, es necesario que los futuros
docentes conozcan, analicen e identifiquen las intenciones politicas, la toma de
decisiones y las consecuencias de ellas en la realidad educativa.

Por otra parte, los contenidos de esta asignatura favorecen la comprensién del
impacto de las politicas y de la educacién en los sujetos, especificamente en la
construccion de sus subjetividades.

Propoésitos

e Ampliar los conocimientos en relacién al Estado, la sociedad, la politica y la
educacion desde una perspectiva histérica y actual.

e Favorecer la comprension de la educacién en el marco de las politicas publicas
y como parte de un proyecto politico de cada época.

e Transmitir las nuevas tendencias en politicas educativas y las reformas
educativas operadas en los sistemas educativos en los Ultimos afios.

e Dar a conocer las propuestas de politica cultural de la ensefianza de las artes.
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e Entender el ambito de trabajo en funcion a las problematicas especificas que
plantea la practica institucional en un contexto politico.

Contenidos

Si bien no se propone un orden lineal detallado, los contenidos respetan una
secuencia temporal desde la constitucién del Estado, para realizar un andlisis
cuidadoso de cémo se produjeron y acontecieron los procesos en determinado
contexto histérico y alrededor de qué problematicas y/o cuestionamientos se han
conformado e implementado alrededor de las politicas educativas. También es
necesario hacer mencién a los distintos actores sociales, intereses, enfrentamientos y
disputas de poder que entran en juego en dichos procesos.

Es relevante que los alumnos puedan ampliar la mirada desde las perspectivas de las
relaciones dinamicas entre la prescripcion estatal y la realidad social y pedagogica en
la conformacién de la ensefianza en las escuelas y de la docencia. Es importante
brindar andamiajes para entender que tanto las macropoliticas, las construcciones
normativas como las regulaciones son construcciones epocales vinculadas a procesos
mundiales, paradigmas vigentes y relaciones de poder.

En primera instancia, la materia requiere un conocimiento teérico sobre: Estado,
sociedad, politica, poder y educacién para comprender la perspectiva histérica y actual
de la politica educativa. Luego, partimos de la conformacion del Estado y la
consolidacién de un proyecto educativo nacional caracterizado por el control y la fuerte
regulacion de la tarea de ensefar.

En la década del 70 los Estados Nacionales han iniciado profundos procesos de
transformacién en sus estructuras y funciones, sobre el modo de pensar el Estado, la
sociedad y las instituciones, entre ellas la escuela. En este sentido, se han
implementado una serie de politicas. Muchas de ellas han sido nucleadas en la
llamada Reforma Educativa de los '90, que determinan un nuevo posicionamiento del
Estado en materia educativa, como ser: la transferencia de los servicios educativos a
las jurisdicciones y modificacion en la gestion de las escuelas, la definicion de
parametros curriculares comunes y su evaluacion a través de un sistema de
evaluacion nacional, la implementacién de politicas focalizadas, entre otras. Dichos
cambios también han producido un acervo de conocimientos, debates y categorias
tedricas importantes vinculadas a la politica educativa y que se plantean en los ejes de
contenidos.

Se propone que los alumnos trabajen con documentes y publicaciones oficiales y
leyes, como ser la Ley Federal de Educacion, La Ley de Educaciéon Nacional, la Ley de
Financiamiento Educativo, Ley de Transferencia, Textos de aplicacion de la Ley
Federal, la Ley de Educacién Superior, etc. Como asi también, indicadores
cuantitativos y cualitativos sobre el sistema educativo; programas y proyectos pasados
y actuales promovidos por el Ministerio de Educacion de la Naciéon o algdn ministerio
jurisdiccional. Finalmente, se sugiere realizar una seleccién bibliografica actualizada y
con autores de distintas posturas teéricas, con punto de vista a favor o en contra sobre
determinadas situaciones y temas.

Se recomienda que el docente implemente un abordaje critico y reflexivo y no
descriptivo o narrativo de la politica educativa, que le permita al futuro profesor
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profundizar sobre las complejidades que atraviesa la institucion escolar y la situacion
social y politica actual.

Estado y Educacion. La educacion en el marco de las politicas publicas. Las
relaciones entre Estado, sociedad, politica, poder y educacion. La conformacién del
Estado y de los sistemas educativos nacionales.

La consolidacion del “Estado Educador”. La consolidacién del poder estatal y la
educacion como monopolio de Estado. La construccién de un proyecto nacional de
educacion. La educacion como instrumento para la constitucion de un poder
centralizado y laico. Regulacién y Centralizacion de la tarea educativa. Las disputas
con la Iglesia y la configuracién de un sistema privado de educacién. La constitucién
de los diferentes niveles del sistema educativo. Educacién y conformacién de las
subjetividades. El surgimiento de propuestas alternativas del socialismo y del
anarquismo.

La crisis del Estado. Las criticas a las politicas estatales universales. La tension
entre igualdad y selectividad. El crecimiento del sector privado.

La Reforma Educativa de los ’90. La reforma en el marco de la reestructuracion
societal y las transformaciones en los Estados Nacionales. Los procesos de reforma
educativa y las nuevas formas de regulacién estatal. La nueva configuracién del
sistema educativo: la transferencia de las escuelas a las jurisdicciones. La Ley Federal
de Educacion y la asignacién de nuevas funciones para el Ministerio de Educacion
Nacional. El concepto de autonomia en la reforma. La unidad educativa en el marco de
las nuevas politicas: el Proyecto Educativo Institucional. La redefinicion de las
subjetividades. Debates nacionales e internacionales sobre desregulacion,
descentralizacién, provincializacion, municipalizacion, privatizacion y eleccion de
escuelas. Propuestas de autonomia escolar y autogestion.

Las nuevas condiciones para los sistemas educativos. Nuevas
conceptualizaciones sobre la sociedad: la sociedad globalizada, la sociedad de riesgo,
de la sociedad disciplinaria a la sociedad de control. Los procesos de individualizacion.
Los cambios en la relacion al mercado de trabajo, la educacion y la ciudadania.

La nueva configuracion del Sistema Educativo Nacional. El gobierno federalizado
del sistema. Ley de Educacién Nacional (LEN), Ley de Financiamiento Educativo.
Situacion actual del sistema educativo: la relacién entre la nacién y las provincias. La
Educacion artistica en la legislacién nacional y jurisdiccional.

Tensiones en el interior de los sistemas educativos. Homogeneidad vy
heterogeneidad. Integracion y exclusion. Unidad y diferenciacion. La ensenanza y la
asistencia. Los programas de inclusién escolar.
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Descripcion de los espacios curriculares del Campo de la Formacion Especifica

SUJETOS DE LA EDUCACIONX INICIAL
Fundamentacion

Desde distintas perspectivas tedricas, se enfatiza y destaca la importancia de los
primeros anos, por su influencia en la constitucion subjetiva, construccion de
conocimientos, vinculacion con los otros y con el mundo que los rodea.

Este espacio curricular plantea abrir el intercambio y la discusion de algunas teorias
que aporten para la comprension de los determinantes individuales y sociales en el
transcurso del desarrollo y de los aprendizajes de los nifios en los primeros 6 afos de
vida.

La consideracién de sujeto ha variado histéricamente y hoy resulta primordial
comprender de manera integral el desarrollo infantil, teniendo en cuenta tanto las
disposiciones iniciales como su produccion cultural. Para ello es necesario comprender
los escenarios de crianza, la diversidad cultural y los procesos educativos que tienen
lugar tanto en la familia como en la escuela.

El impacto del mundo contemporaneo en las familias e instituciones educativas
conduce a reflexionar acerca del lugar del docente ante los diferentes contextos
familiares y educativos que tienen lugar en nuestra sociedad. Contextos que favorecen
el desarrollo de los nifios y también contextos de riesgo y vulnerabilidad que van
instalando una brecha en las diferentes infancias.

Teniendo en cuenta la perspectiva compleja en la construccion del conocimiento se
procurara crear en los estudiantes la conciencia de que estudiar no implica aprender
“verdades” establecidas sino sujetas a la reflexiéon y a adecuaciones permanentes, lo
que implica el concepto de formacién continua.

Es necesario reconocer las tensiones que genera la ensefanza a la hora de
seleccionar enfoques tedricos, contenidos y metodologias que permitan a los
estudiantes ir construyendo una mirada integradora, multideterminada y compleja del
objeto de estudio. Pero ;cémo ensenar algo complejo? Cada perspectiva tedrica
ofrece una comprensién profunda de algunos aspectos, por ejemplo: las emociones,
los procesos de constitucidn psiquica, la sexualidad infantil. Otros desarrollos teéricos
tratan sobre las leyes de maduracién, el desarrollo bioldgico, psicomotor y los
progresivos logros en el control voluntario del propio cuerpo. Cada aspecto estudiado
deberia ser integrado a la vision de los sujetos en sus acciones cotidianas tanto en el
ambito familiar como en el escolar en un movimiento que deberia permitir ir desde lo
micro, lo particular y singular, a lo macro, la comprension contextual, sistémica, y
viceversa.

En consecuencia se propone la reflexion desde diversas lineas tedricas relevantes que
posibiliten a los estudiantes comprender el desarrollo posible de los nifios en contextos
familiares, escolares y el funcionamiento grupal de los mismos en las instituciones.

Incluir una mirada compleja no significa caer en el escepticismo o renunciar a los
tedricos fundantes en pos de nuevos conocimientos y desarrollos actuales, se trata de
transmitir los saberes amasados con la experiencia y estar permanentemente abiertos
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a los nuevos desarrollos en investigacion, a propuestas diferentes a las locales, con
una actitud de cuestionamiento y reflexion. Recordamos, lo sefialado por Silvia
Bleichmar: “Cada generacién debe partir de algunas ideas que la generacién anterior
ofrece, sobre las cuales no solo sostiene sus certezas sino sus interrogantes, ideas
que le sirven de base para ser sometidas a prueba y mediante su deconstruccién
propiciar ideas nuevas.

Cuando esto se altera, cuando se niega a las generaciones que suceden un marco de
experiencia de partida sobre el cual la reflexién inaugure variantes, se las deja no sélo
despojadas de historia sino de soporte desde el cual comenzar a desprenderse de los
tiempos anteriores” (Bleichmar, S., 2005)*.

Se sugiere incluir diferentes desarrollos tedricos desde la perspectiva psicoanalitica,
sociohistorica, constructivista genética y cognitivista. Asimismo, ademas de considerar
los aportes de la psicologia evolutiva y la psicologia educacional, se propone
complementar con enfoques provenientes de disciplinas como la biologia, las
neurociencia, la psicologia social y la antropologia, entre otras.

La integracion escolar imperante en la actualidad hace necesario que los futuros
docentes tengan conocimiento acerca de algunas alteraciones del desarrollo
genéticas, congénitas o diferentes trastornos emocionales que pueden aparecer en la
poblacion infantil con la cual trabajaran.

Finalmente, recordando a Sarason (2002)," la docencia incluye elementos artisticos,
cada uno interpreta lo que lee, segln sus propios conocimientos y experiencias, y
también define de manera voluntaria su rol frente a los alumnos con caracteristicas
destinadas a suscitar en el auditorio una serie de creencias, reacciones y expectativas
con la finalidad de motivarlos en la busqueda de conocimientos y habilidades.

Propdésitos

e Generar la construcciéon de una mirada integradora referida a los nifios, en las
instituciones educativas escolares y no escolares .

e Ofrecer enfoques tedricos significativos y relevantes que permitan entender y
analizar los procesos de desarrollo y constitucién subjetiva.

e Promover la reflexion y el respeto por las particularidades socioculturales de los
ninos y sus familias.

e Ayudar a comprender que los saberes son modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional y requieren de la continua labor investigativa
y reflexiva.

e Concientizar sobre la incidencia del rol del adulto en el desarrollo y el
aprendizaje en los primeros anos y asumir las singulares caracteristicas del
desempefio docente en la educacion infantil.

e Alentar el conocimiento y la valoracion de las investigaciones referidas a este
campo del conocimiento como una fuente de informacién y profundizacién sobre
los procesos de desarrollo y de constitucion subjetiva.

Ejes de Contenidos
1. Constitucion subjetiva y configuraciones familiares
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La complejidad del mundo actual y la constitucién subjetiva infantil. Procesos de
vincularidad y comunicacién. Organizaciones familiares, contextos culturales
diversos y variaciones en las tradiciones, costumbres y lenguaje. Las relaciones
con las familias.

Diferencias entre el contexto familiar y el escolar. Del “sujeto nifio al sujeto
alumno”. Reflexiones sobre la escolarizacion de los nifios en estas edades. La
adaptacion de los nifios a la institucion escolar. Entrevistas. Observacion.

Necesidades basicas infantiles y cuidados esenciales. Contextos que favorecen
el desarrollo y contextos de vulnerabilidad. Infancia en riesgo, violencia familiar y
maltrato infantil. Comprensién integral del sujeto en su contexto de desarrollo.
Creencias instaladas en nuestro medio social sobre la crianza referidas a la
alimentacién, a los cuidados frente al llanto, a la atencién y concentracion de los
ninos pequenos, a la posibilidad de interactuar con otros nifios, entre otras.
Diversidad e inclusién en el contexto escolar. Nifios con necesidades educativas
especiales (NEE), ADD, down, autismo, entre otras.

2. Dimensiones para la comprension del sujeto. El sujeto desde una perspectiva
integradora

a) Dimension corporal-motora:

Gestacion, embarazo, parto y nacimiento. Desarrollo cerebral y neuroplasticidad.
Medio ambiente favorable o desfavorable y sus consecuencias en el desarrollo.
Prevencion y cuidado prenatal. Aspectos genéticos y congénitos. Crecimiento,
maduracién y desarrollo. Factores endégenos y exdgenos. Leyes del desarrollo. El
dominio de lo reflejo. Tono muscular. Periodos criticos. Control postural: cefalico,
posicion sedente y erguida. Locomocion: formas. Motricidad voluntaria. Primeras
coordinaciones. Motricidad global y selectiva. Control manipulativo. Construccion de
habilidades motoras multiples. Movimientos, coordinaciones y autonomia motora.
Maduracién y el desarrollo del control voluntario del cuerpo. Cuerpo y esquema
corporal.

Aportes de las neurociencias. Alcances y limites. Implicancias socioculturales en el
desarrollo corporal-motor. Las experiencias de aprendizaje. Diferentes perspectivas en
la intervencion del adulto.

Algunos trastornos en esta dimension del desarrollo; trastornos en la constitucion
fisica de orden genético y congénito: corporales, neuroldgicos, sensoriales. Poblacién
en riesgo: problemas nutricionales, sida, alcoholismo, drogadiccion. Prevencion y
cuidado.

b) Dimension cognitiva:

Proceso de construccion de conocimientos. Procesos de equilibracion e
Interiorizacion. La ZDP. Ley de doble formacion de los procesos psicologicos
superiores. Invariantes funcionales. Caracteristicas del conocimiento sensorio-motor:
estructura refleja, las reacciones circulares: primarias, secundarias, la coordinacién de
esquemas y su aplicacion a lo nuevo, reacciones circulares terciarias, combinaciones
mentales e inicios del pensamiento. Construccién de las categorias de objeto,
espacio, tiempo y causalidad. Permanencia de los objetos. La imagen mental. Los
procesos de simbolizacion: sus caracteristicas. Comprensién, comunicacion y
lenguaje en los primeros afios de vida. Otras manifestaciones de la funcién simbodlica.
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La atribucién mental a otros: la representacion. Teoria de la suspensién semiética.
Teoria de la mente, secretos y bromas.

Caracteristicas del pensamiento intuitivo: global y articulado. Conocimiento fisico,
social y légico. La construccién de algunas invariantes: identidades y funciones. La
transicion al pensamiento operatorio. Implicancias socioculturales en el desarrollo
cognitivo.

Teoria de la Redescripcion Representacional (Karmiloff Smith)

Influencia de las intervenciones docentes. Algunos trastornos en esta dimensién del
desarrollo: problemas de aprendizaje referidos a la dimensién cognitiva.

c) Dimension socioafectiva:

Vincularidad y desarrollo emocional, dependencia absoluta y relativa Primeras
emociones: placer, displacer, temor, angustia. Primeros vinculos: conductas afectivas
de adhesion y apego con los otros. La constitucion del si mismo: sentimientos de
confianza, autonomia, iniciativa. Las series complementarias. Lo pulsional. Recorridos
de la libido: etapas. La organizaciéon del aparato psiquico. La constituciéon psiquica
consciente e inconsciente: ello, yo y superyo. Mecanismos intervinientes en la
construccion de la identidad. Mecanismos de defensa.

La sexualidad infantil, los adultos y la curiosidad sexual infantil, El lugar del Otro en la
constitucién subjetiva. Pulsion epistemofilica. Fantasias y temores infantiles.
Autonomia en los comportamientos cotidianos: control de esfinteres. El aprendizaje de
habitos y rutinas. La construccién de la moral. El aprendizaje de las normas sociales e
institucionales. La construccion de valores y actitudes. Las relaciones de
compaferismo y de amistad. Las actitudes prosociales.

Implicancias socioculturales en el desarrollo socioafectivo.

Algunos trastornos en esta dimensién del desarrollo: Sindromes emocionales y
trastornos de la conducta: comportamientos depresivos, agresivos. Problemas
emocionales relacionados con el suefo, la alimentacién, la respiracién, etc.

Conductas de retraimiento y timidez. La mentira.
3. El jugar en la infancia

Diferentes abordajes tedricos sobre el juego. Sensibilidad, creatividad y experiencia
estética en los nifios. Juegos exploratorios, juegos simbdlicos, juegos de reglas. La
capacidad para jugar a solas y la capacidad para jugar con otros. El docente frente al
juego infantil: modalidades de intervencién.

4. Lo grupal en la infancia

Construccion de la mirada grupal del docente. Concepto de grupo, grupo primario y
grupos secundarios. Procesos de socializacién y culturalizacion. Socializacién
sucesiva y simultanea. Socializacion sincrética y relacional. Configuraciones y
dinamica de las formaciones grupales en los primeros afios. La preocupacion por el
otro, sentimientos de pertenencia y exclusion, liderazgos e intervenciones docentes.
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ENSENANZA EN LA EDUCACION™ INICIAL
Fundamentacion

Esta instancia tiene como propésito contribuir a la formacién de los futuros docentes
de la educacion inicial, fundamentandose en el aprendizaje de los aspectos propios de
las artes visuales, asi como en los procesos particulares de su ensefianza en el nivel y
también en las caracteristicas de los estudiantes, futuros docentes.

Producir y apreciar que los lenguajes artisticos conforman diferentes momentos que
posibilitan una continua interaccién e itinerarios entre conocimiento y sensibilizacion.
Apreciar implica el acercamiento perceptivo y sensible a las producciones artisticas,
camino paralelo que se traza al comenzar a construir conocimientos sobre los
respectivos lenguajes que intervienen en la elaboracion de una obra. Se trata de sentir
sensaciones ante un paisaje 0 una obra que van més alla de las que a diario se
experimenta y también de encontrar nuevos significados en todos los medios y modos
de expresion plastica. Esto implica encontrar en las imagenes multiples sentidos y
nuevas resonancias. Al ver y mirar con intencién se profundiza la capacidad
perceptiva. Esta capacidad posibilita disfrutar y comprender diferentes aspectos de
este lenguaje, conociendo de otros modos el mundo que nos rodea y abriendo puertas
para imaginar otros.

Los alumnos trabajaran individualmente, en pequefios grupos, o en grupos grandes,
reflexionado luego sobre lo realizado. La vivencia, reflexion y discusién posterior sobre
la importancia del trabajo en grupo es fundamental para el futuro docente de este
nivel. La problematica de los nifios pequefios y la ensefianza de este lenguaje son de
esta manera aprendidas por los futuros docentes a través de las experiencias en el
taller y la reflexién sobre la didactica.

La articulacion de la teoria y la practica son fundamentales para que los futuros
docentes construyan su personal manera de ensefar este lenguaje, teniendo en
cuenta los contenidos propios del lenguaje a la vez que los de la didactica.

El personal desarrollo de la sensibilidad estética, la profundizacion de los
conocimientos culturales relacionados con el mundo de las imagenes y las
producciones visuales en general propiciaran logros en la formacion del futuro
docente.

Propésitos

Es esperable que los futuros docentes reconozcan que la creacion en el lenguaje
artistico no es privilegio de unos pocos, que todos estan en condiciones de transitar
por estos espacios. Que para poder ensefarlo es necesario haber transitado por
espacios de creacioén y reflexién posterior.

El profesor formador en el desarrollo de estos talleres se propone:

e Presentar las instituciones y organizaciones se han hecho cargo en distintos
momentos histéricos y en distintos contextos socioculturales.
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e Profundizar los conocimientos adquiridos en el campo de las artes visuales,
posibilitando la reflexion y la discusién sobre la produccién, la apreciacion, y
aquellos aspectos relacionados con la trasmision de conocimientos.

e Enriquecer variadas experiencias culturales, ampliando los marcos de
referencia sobre las artes visuales ofreciendo variados repertorios,
incorporando las nuevas manifestaciones de la contemporaneidad.

e Ampliar los conocimientos de los futuros docentes en relacion con la diversidad
de herramientas para llevar a cabo una buena ensefianza en el campo de las
artes visuales.

e Facilitar el desarrollo del juicio critico, la seleccién y la pertinencia de material
didactico y la fundamentacién de su seleccion.

e Instrumentar a los alumnos para la toma de decisiones respecto del uso, la
seleccion, la jerarquizacion de contenidos de ensefianza, teniendo en cuenta el
contexto institucional, y los conocimientos de los nifios.

Para el logro de estos propoésitos es necesario que los alumnos puedan tener acceso a
variadas, interesantes y pertinentes experiencias educativas tanto en forma teérica
como practica. Sera necesario también que en la formacién se considere la
importancia de conocer la forma de aprender de los nifos.

Ejes de Contenidos

Un primer eje que recorre este espacio es el de “Instituciones, organizaciones vy
formatos para la educacion infantil”, se intenta responder a las siguientes inquietudes:
¢ A través de qué formatos se ha desarrollado la educacion infantil? ; Qué instituciones
y organizaciones se han hecho cargo en distintos momentos histéricos y en distintos
contextos socioculturales?

A su vez, se han tenido en cuenta la produccién, la apreciacion y la didactica
entendidos como ejes de contenidos.

La produccion y la apreciacién estan intimamente relacionadas entre si atravesados
por los conocimientos que los futuros docentes deberan construir sobre este lenguaje,
el desarrollo de la sensibilidad visual y la posibilidad de incrementar su potencial
estético.

La didactica, en tanto se refiere a la ensefianza de las artes visuales en la educacién
inicial, ha de conformarse en el centro del objeto de estudio a desarrollar en esta
instancia.

Instituciones, organizaciones y formatos para la educacion infantil

e Los formatos institucionales para la escolarizacién inicial desde el surgimiento
de los Estados Nacionales hasta la actualidad. Las propuestas de los
precursores. Formas de organizacién institucional actual: jardin de infantes
comun, jardin de infantes nucleado, escuelas infantiles, jardines de jornada
completa y jardines integrales, jardines vespertinos, formatos en ambitos
rurales, jardines en carceles, entre otras. Salas integradas y plurigrados.

e Otras organizaciones y modelos que brindan educacion infantil: educacion no
formal, el concepto de modelo “alternativo” de la década del 90, experiencias
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de educacion popular, animadores/promotores sociales, capacitacion a las
familias en zonas vulnerables, programas radiales y de TV, entre otros. Grupos
rodantes, centros de desarrollo infantil. Ejemplos de casos.

e Dependencias. Reparticiones y agencias. Instituciones publicas y privadas,
convenios entre Organizaciones no Gubernamentales (ONG) y organismos de
gobierno, organizaciones comunitarias, entre otras. Desarticulacion.
Coordinacién de acciones. Redes sociales: el jardin, las familias, las
instituciones y organizaciones de la comunidad.

La produccion

Cuando se habla de produccion se hace referencia al conjunto de aspectos que
intervienen en el proceso de produccion. Entendiendo que la produccién en las artes
visuales es realizacion, experimentacién y transformacién de la materia; es interaccion
con el lenguaje visual para materializar lo percibido, sentido o imaginado en un objeto
(bidimensional o tridimensional) que tiene caracteristicas expresivas. Producir en artes
visuales es un proceso rico que integra conjuntamente la accién, la percepcion, la
sensibilidad y el pensamiento al servicio de la representacion.

La apreciacion y contextualizacion

El eje de la apreciacion aborda los contenidos relacionados con el contacto sensible,
emotivo e inteligente de los futuros docentes con una gran variedad de imagenes. Se
incluiran tanto las que ofrece el entorno natural (el paisaje urbano o rural, plantas,
animales, objetos de la vida cotidiana) como las imagenes culturales, realizadas por
artistas actuales y del pasado incluyéndose todas las nuevas producciones que
pertenecen a nuestra cultura contemporanea.

Comenzaran a reconocer y profundizar sus vivencias y conocimientos sobre algunas
escuelas, estilos y movimientos en las artes visuales. Conocer la produccién de los
artistas y sus modos de expresion a lo largo de la historia.

Se pretende que los futuros docentes amplien, profundicen y desarrollen una mirada
cada vez mas atenta, sensible y de no conformismo con lo que se ve en “la primera
mirada”. Esto enriquecera su mundo interior y le posibilitara luego compartirlo con sus
pares y alumnos.

Los contenidos propuestos para el desarrollo del presente eje son:

La cultura visual.

Las artes visuales. La actualidad en artes visuales.

La percepcion.

La observacion de la realidad.

La apreciacién de diversas manifestaciones artisticas.

El desarrollo estético, la capacidad critica, la posibilidad de seleccién.

La apreciacion de los trabajos de los alumnos y reconocimiento de sus
personales maneras de hacer y decir, tanto en la bidimensién como en la
tridimension en las diferentes secciones del Nivel Inicial.

e La produccion de los artistas plasticos.

La didactica
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En este eje se desarrollan los contenidos relacionados con la ensefanza de las artes
visuales. Estos seran posibles de aprehender junto con los conocimientos
desarrollados en los ejes uno y dos, dado que son el soporte sobre el cual se piensa la
ensefianza de este lenguaje no verbal.

Desde esta perspectiva se propone abordar:

e La ensefianza del lenguaje plastico-visual. Historia de la educacién en artes
visuales en el Nivel Inicial. Importancia y fundamentacion sobre su ensefianza.

e La ensefanza del lenguaje plastico-visual en otras instituciones educativas no
escolares.

¢ La intencionalidad docente: como los signos del lenguaje plastico se convierten
en contenidos de ensefanza.

e La planificacion didactica: articulacién y secuenciacion.

Las actividades plasticas: diferentes tipos. Las actividades plasticas como

recursos.

La organizacién del espacio de trabajo con los nifios.

Las intervenciones docentes.

Mitos y rutinas en la tarea de las salas. Analisis critico.

Las producciones infantiles. Reconocimiento de las adquisiciones en el dibujo, la

pintura, el modelado y la construccion.

e Significatividad de diferentes problemas plasticos y sus posibilidades de
resolucién en la educacion inicial.

e Problemas plasticos que el nifio resuelve en instituciones educativas.

SUJETOS DEL NIVEL SECUNDARIO

Fundamentacion

El enriquecimiento teérico que ha tenido lugar en las ultimas décadas, gracias a los
aportes de las investigaciones sobre el aprendizaje en contexto escolar y de los
enfoques culturales del desarrollo subjetivo; ha generado procesos de revision de la
identificaciéon entre la problematica de los sujetos y los enfoques psicoevolutivos. Es
desde este enfoque que necesariamente se plantea que en esta unidad curricular
confluyen cuerpos tedricos que pertenecen a diferentes perspectivas disciplinares. En
este espacio, se busca superar el andlisis del sujeto desde el centramiento en miradas
evolutivas, para situarse en funcién de las necesidades de mejores niveles de
comprension acerca del desarrollo y la singular construccion de la subjetividad del
adolescente y el joven.

Asistimos a cambios culturales profundos en la vida de los sujetos que condicionan las
formas de estar en el mundo y vivir lo cotidiano: cuestiones en torno a la precarizacién
de la existencia, a la construccién comunitaria, a la accesibilidad a la conectividad
permanente, a proyectar el futuro. En el ambito de la subjetividad avanzan las
vivencias de inestabilidad, nuevos marcos de referencia, desintegracion del mundo
conocido, pérdida de sentido de la transmision de la herencia cultural, incertidumbre
hacia el futuro. Estas vivencias adquieren sentidos y significaciones particulares segun
las distintas generaciones.
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Propésitos

e Colaborar en la comprensién de los sujetos del nivel secundario.

¢ Abordar los principales caracteristicas de la cultura juvenil.
Posibilitar la reflexion acerca del caracter normativo que suelen tener los discursos
y practicas psicoeducativos en el tratamiento de cuestiones como el desarrollo, el
fracaso escolar, las dificultades de vinculos con la autoridad de los adolescentes.

¢ Promover la reflexion acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas
perspectivas tedricas en torno a la comprension de los sujetos de la educacién
secundaria, atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucién de la
subjetividad en este nivel educativo.

¢ Problematizar la construccién de la convivencia escolar integrando aportes
conceptuales que permitan pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el
orden escolar.

Ejes de contenidos

Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacion de nuevas
subjetividades

Los cambios en las configuraciones culturales y sociales: ideas y légicas dominantes
de la modernidad. La conformacién de la posmodernidad o “segunda modernidad”.
Impacto en los procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares. Diferencias,
desigualdades y fragmentaciones.

El paradigma de la complejidad. Comprensién de la educaciéon en un contexto mas
amplio.

Sujeto y perspectivas

Problemas relativos a los procesos de constitucion subjetiva en el marco de la
complejidad social actual y el desafio que enfrentan las practicas educativas.
Diversidad cultural, problemas ligados al lazo social en la vida contemporanea,
procesos identificatorios, la violencia y el fracaso escolar masivo como impacto de
procesos culturales o sociales generales sobre la vida escolar.

Los sujetos de la educacién secundaria: caracteristicas. Cultura juvenil y cultura
escolar. Adolescencia y juventud.

El aprendizaje en contexto. Sujetos y escuela secundaria

Problemas que ilustren algunas de las relaciones existentes entre la légica de los
procesos escolares de organizaciéon de los aprendizajes y su incidencia en los
procesos subijetivos.

El fracaso escolar, las concepciones de “educabilidad” y los procesos escolares, una
mirada critica sobre las perspectivas patologico-individuales.

Consecuencias afectivas, psicoldgicas, educativas y sociales en los sujetos que el
sistema y las instituciones tipifican como “fracasados”.

Datos de Argentina y de la jurisdiccion. El fracaso en los primeros anos: interrupcion
de una trayectoria escolar.

Los adolescentes y la construccion de la autoridad
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Los adolescentes y la construccion de autoridad. El problema de la transmisién y la
construccion de posiciones autorizadas: la construccién de la convivencia escolar. La
escuela y el lugar de autoridad.

La norma como organizador institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios en la
escuela.

ENSENANZA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Fundamentacion

Este espacio curricular promovera el analisis de la escuela secundaria actual, con sus
funciones y propuestas, y al mismo tiempo ofrecera marcos conceptuales que
permitan repensar la escuela y el trabajo que en ella se realiza, teniendo en cuenta las
exigencias que le plantea el siglo XXI.

Se pretende trabajar marcos conceptuales y metodolégicos para comprender e
intervenir creativa y colectivamente frente a los conflictos, problemas y necesidades
que se generan en la cotidianeidad escolar, propiciando salidas favorables. Esto
permitira, a los futuros docentes, tomar conciencia que son los adultos los encargados
del cuidado, de la formacién y de los limites en relacion con el crecimiento y el
desarrollo de infantes y adolescentes; para construir una posicion de autoridad legitima
frente al grupo.

Este espacio, a su vez, se organiza en torno a la programacion, las estrategias de
ensefanza y la evaluacion de los aprendizajes en el nivel secundario. La
programacién de la ensefianza se inscribe en el marco de los procesos de desarrollo
curricular que tienen lugar en los sistemas educativos. La propuesta que el texto
curricular vehiculiza resulta de complejos procesos sociales de deliberacion,
negociacién y consenso acerca de los propoésitos y el contenido escolar y de los
modos posibles de regulacion de los sistemas de ensefianza. Al mismo tiempo,
conlleva un conjunto de decisiones técnicas relativas a los principios y la estructura del
disefo, el tipo de documento a desarrollar y los alcances de la prescripcién curricular.
Este primer nivel de definicion, debe ser contextualizado en las aulas mediante un
proceso que en términos genéricos se denomina programacion o planificacién de la
ensefianza, que incluye centralmente las decisiones ligadas a la evaluacién de los
aprendizajes de los estudiantes.

La programacién, desde el marco institucional, incluye una serie de procedimientos y
practicas orientados a dar concrecidon a las intenciones pedagoégicas que el plan de
estudios propone, adecuarlas a la particularidad de las instituciones y situaciones
docentes y ofrecer un marco institucional visible que organice el trabajo docente y
posibilite su supervision.

Se parte de considerar a la ensefianza como una actividad eminentemente practica y
situada. El docente se enfrenta de modo permanente a problemas ligados a la eleccion
de formas de intervencion pedagoégica en el marco de contextos institucionales
particulares en el marco de un nivel siempre cuestionado. En sus juicios y actuaciones
cotidianas lo teérico, lo técnico, lo cultural, lo politico y lo moral aparecen fuertemente
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imbricados. El conocimiento pedagdégico y didactico disponible aporta una plataforma
tedrica y un repertorio de propuestas que permiten informar y enriquecer este proceso
reflexivo de toma de decisiones que lleva a cabo el profesor.

Se intenta centrar el andlisis en los disefos curriculares y en la forma de organizacion
de los contenidos de artes visuales. A su vez, se abordan en su complejidad los
procesos de ensefianza y de aprendizaje que se desarrollan en el aula de nivel
secundario. El disefio de una propuestas de estrategias didacticas concretas, la
vinculacion teoria-practica y la experiencia de evaluacion serdn componentes
privilegiados de este gje.

Se plantea abordar los nicleos centrales del debate tedrico en torno a las estrategias
de ensefianza, confrontando perspectivas y propuestas, explorando las posibilidades y
limites de las diferentes alternativas, enfatizando en el desarrollo de habilidades de
andlisis de situaciones de la ensefianza.

Por otra parte, se espera presentar un panorama general de los problemas y enfoques
de la evaluacién de los aprendizajes. La evaluacion de los aprendizajes aparece a
menudo como un tema de dificil resolucion en los trabajos de caracter didactico. La
cuestion suele presentarse en términos de "controversias”, "tensiones", entre otras
calificaciones. Estas denotaciones dan cuenta de las problematicas teéricas y
practicas que la evaluacion plantea. Se entiende que la evaluacién constituye un
problema complejo que excede las decisiones estrictamente técnicas, pues estas
estan encuadradas y atravesadas por factores de orden politico, social, institucional,
ético y humano.

Los temas y problemas propuestos posibilitaran a los alumnos aproximarse al caracter
problematico y complejo de la cuestién, construir una visién lo mas amplia posible y
justificar teéricamente las decisiones metodoldgicas.

Propésitos

e Favorecer lareflexion sobre la realidad de la escuela secundaria argentina.

e Ofrecer criterios que permitan analizar propuestas de ensefanza de artes

visuales en el nivel secundario.

e Propiciar espacios para el disefo de propuestas didacticas en artes visuales
para el Nivel.

e Brindar formacién en las estrategias de ensefianza basada en una idea de la
ensefianza como actividad intencional que es eminentemente practica y
situada.

e Favorecer una mirada que sitle la evaluacion en el marco de la ensefanza y
del aprendizaje en el nivel secundario.

e Generar un espacio donde se reflexione sobre las apreciaciones que tienen los
docentes y las implicancias que estas decisiones poseen.

e Facilitar criterios que permitan elegir técnicas e instrumentos de evaluacion en
vinculacion con otros componentes de la programacion.

Ejes de contenidos
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La escuela secundaria
Escuela secundaria: breve historizacion. Viejos problemas y dilemas.

Proyectos: Proyecto 13 — Plan Dual — Proyecto Emeta.
La década del '80. Modelo curriculares: CBG, CBU, MEB, Modelos Jusrisdiccionales.
Ley Federal de Educacién y Ley de Educacién Nacional: propuestas.

Mapa actual de la escuela media.

Curriculum y programacion didactica

A) Los disefios curriculares de nivel secundario como marco de la programacién de la
ensefanza y de la accién docente. Naturaleza del proceso de programacion y tipos de
decisiones implicadas. Analisis y contrastacion de diferentes estilos de programacion
didactica. Paradigmas tradicionales y alternativos de programacién de la ensefanza:
racionalidades puestas en juego.

La programacién: definicion de las intenciones educativas. Los objetivos en diferentes
paradigmas.

El contenido educativo. Tipologias de contenido. Criterios de seleccion y organizacién
de contenidos.

Los contenidos de las artes visuales, perspectivas.

B) Estructura de los puestos de trabajo de los docentes. Vinculaciones con un
curriculum  clasificatorio disciplinar. Logica de distribucion de los espacios y
los tiempos rigida y fragmentada.

Las estrategias de ensenanza
A) Problemas y criterios en torno al disefio de estrategias de ensefianza

Relacién entre el qué y el como ensenfar. Criterios de seleccion de estrategias de
ensefanza. Dimensiones que estructuran la eleccion de una estrategia: el contenido y
los propositos de ensenanza; el proceso de aprendizaje y el tipo de actividad del
alumno; la forma de intervencién del docente; la organizaciéon social de la clase y la
gestion; los recursos y materiales de ensefianza.

B) Las propuestas de ensefianza

Método, estrategia y formas de ensefianza. Actividades de aprendizaje y tareas. La
relacién entre estrategias, recursos y técnicas.

La ensefnanza basada en formas de intervencion directa del docente. La exposicién, el
interrogatorio, demostracién, instruccién directa, entre otros.

La ensefnanza centrada en formas indirectas de intervencién del docente: el estudio de
casos, la resoluciéon de problemas, la indagacion, el trabajo colaborativo etc.

La comunicacién y el papel del didlogo. Los diferentes tipos de agrupamiento.

La evaluacion de los aprendizajes
A) El proceso de evaluacion
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La evaluacion: genealogia. Dimensiones de analisis del problema de la evaluacion:
politico, social, institucional, ético y humano.

Decisiones acerca de qué, como y para qué evaluar. Tipos y funciones de la
evaluacion.

La evaluacion de los aprendizajes. Evaluacion y medicion. Evaluacién y acreditacion.
Evaluacioén, ensenanza y aprendizaje.

La evaluacion y los docentes: apreciaciones personales.

Relaciones entre las formas de ensenar y las formas de evaluar. Cuando, por qué y de
qué modo evaluar. Las relaciones entre la evaluacion formativa y sumativa. La
evaluacion como instancia de aprendizaje. La autoevaluacion y la implicacion de los
sujetos con el proceso de aprender.

B) Propuestas de evaluacion: la eleccién de técnicas e instrumentos

El papel de los objetivos y la definicion de criterios. Relacion entre estrategias de
evaluacion y tipo de saber evaluado.

La eleccién de técnicas e instrumentos de evaluacion. Analisis de diferentes tipos de
instrumentos. sus posibilidades y limitaciones. Requisitos para una buena evaluacion:
validez, confiabilidad, practicidad y utilidad de los instrumentos de evaluacion.

Analisis de propuestas y de practicas simuladas de ensefianza

Analisis de las propuestas de otros comparieros y de las propias producciones.
Analisis de algunos aspectos dentro de las propuestas; por ejemplo, organizacion
prevista del espacio, consignas, materiales, etcétera.

Andlisis de las primeras practicas de otros companeros.

Autoevaluacién del propio desempenio.

Orientaciones para la ensenanza

Los encuentros articularan distintas modalidades de trabajo complementarias en
funcién de los propésitos planteados:

- actividades de intercambio y discusion acerca las principales problematicas
ligadas al disefio de estrategias de ensefianza y de evaluacion en artes
visuales;

- programacién, desarrollo y reflexién de practicas simuladas.

Las practicas simuladas generan un espacio que, a modo de laboratorio o simulador,
permiten poner en acto una propuesta de ensefanza sin las demandas y presiones de
la realidad. En estas situaciones controladas surgirdan decisiones basadas en
preconceptos y concepciones implicitas, asi como también creencias explicitas
generadas a partir del trabajo con la teoria. El andlisis de esas decisiones y sus
fundamentos constituye, a nuestro criterio, una fuente importante de aprendizaje para
los alumnos con y sin experiencia en la docencia.
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Este espacio esta enfocado a profundizar el analisis de la ensefanza preactiva,
momento de la anticipacion y disefio de la clase; la ensefianza interactiva, que es el
momento de desarrollo de las préacticas simuladas, y, por ultimo, la ensefanza
postactiva, que se centra en un analisis y reflexion sobre lo ocurrido en las practicas
simuladas y en la fase del disefo.

Respecto de las practicas simuladas y los distintos momentos mencionados:

= En un primer momento los alumnos realizaran una microprogramacion.

= En un segundo momento de ensenanza interactiva el asistente desarrollara
su actividad frente a sus comparneros y a los docentes, quienes actian
como alumnos de la situacion.

= Por dltimo, en un tercer momento de ensefanza postactiva, los practicantes
realizan un analisis critico acerca de los aspectos significativos de su
desempeno en interaccidon con sus comparneros y docentes.
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Descripcion de los espacios curriculares del Campo de la Formacion para las
Practicas profesionales

¢ Porqué practicas en plural?, sa qué practicas se hace referencia? Si bien la
ensefianza remite al aula como microcosmos del hacer; limitar el trabajo docente a las
mismas, desdibuja una cantidad de actividades también constitutivas de estas
practicas. Estas consideraciones conducen a clarificar las intrincadas relaciones entre
practicas de la ensefanza y practicas docentes. Las practicas en plural, asimismo,
remiten a la multiplicidad de contextos de realizacion de las practicas, a lo singular, a
lo situacional.

El Campo de la Formacién para las Practicas Profesionales esta organizado a partir de
talleres en el instituto formador y por experiencias en diversas instituciones asociadas.
La secuencia formativa apunta al trabajo sistematico sobre las practicas docentes,
entendidas como practicas sociales e histéricas impregnadas de sentidos y tradiciones
asociadas al trabajo en el aula y en las escuelas, en un contexto determinado.

Es importante ofrecer, principalmente en este campo de formacién, oportunidades de
trabajar sistematicamente sobre esos saberes incorporados, con el fin de objetivarlos y
contrastarlos criticamente. Asumir una posicion critica apunta, entre otras cosas, a
comprender y desentranar la logica interna de la construccion de esos saberes.

El trabajo sistematico en el campo de las practicas, sobre las trayectorias escolares de
los estudiantes (visibilizando modelos adquiridos, saberes y representaciones, etc.) y
sobre la complejidad del trabajo docente en los contextos singulares en donde la
ensefianza se lleva a cabo, contribuye a perfilar, en ellos, la propia identidad
profesional. Al mismo tiempo, se procura la posibilidad de que los estudiantes vayan
labrando un “estilo propio” de docente conforme a su personalidad, y a las ideas
acerca de la ensefianza, a las representaciones sobre las practicas docentes.

Instituciones y sujetos que intervienen en la formacion

Este campo se desarrolla en un entramado institucional, organizativo y conceptual que
implica articulaciones entre, al menos, dos instituciones: las escuelas asociadas™ y los
Institutos de Formacién Docente.

El trabajo de los docentes de las escuelas asociadas, que ponen a disposicion las
aulas para los estudiantes de profesorado, aun hoy, sigue constituyendo un trabajo
minucioso, por momentos invisible, para el que no reciben un reconocimiento material
y que se les suma al conjunto de tareas regulares que realizan en las escuelas y en
las aulas.

A continuacion se presenta el desarrollo de los principales componentes del campo,
los criterios que se consideraron para su organizacién, los ejes que constituyen el
marco de las practicas docentes, los propdsitos y su caracterizacién, para luego dar
lugar al desarrollo de las unidades curriculares.

1. Componentes del Campo de las Practicas Docentes

Los conocimientos y saberes especificos de este campo se organizaran en tres grandes
grupos: 1) conocimientos especificos de ser abordados en forma sistematica en los
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talleres que integran este campo (la cotidianeidad de las instituciones educativas, los
contextos y su diversidad, , etcétera); 2) instrumentos metodoldgicos provenientes de la
investigacion cualitativa y de la etnografia, que ofrecen aportes para captar la
singularidad de la realidad escolar estudiada; y 3) el abordaje de las trayectorias
escolares y de la identidad docente a partir de la utilizacion de las autobiografias
educativa, no desde una perspectiva tedrica sino como un dispositivo para explicitar,
visibilizar y reflexionar sobre aspectos significativos de la autobiografia educativa de los
futuros docentes.

2. Criterios
Los criterios a tener en cuenta para la organizacién del campo de la practica son:

Articulacion. El campo de las practicas tiene la caracteristica de ser un espacio de
articulacion. En él se articularan instituciones, sujetos, conocimientos, saberes y
experiencias provenientes de distintas fuentes: a) los otros campos de la formacion:
formacion general y especifica; b) los conocimientos y saberes especificos del propio
campo; c) los saberes y experiencias construidos en la trayectoria escolar de los
estudiantes, que cuentan con una trayectoria nutrida como docentes del nivel primario;
y d) las instituciones que participan de la formacion. Esta articulaciéon no se da por si
sola. Es necesario un trabajo sistematico de recuperacion de categorias tedricas,
problemas, objetos de conocimiento y abordajes metodoldgicos provenientes de los
distintos campos disciplinarios a partir de instancias y dispositivos especificamente
disefiados para este fin.

La articulaciéon entre instituciones constituye un aspecto distintivo del desarrollo de
este campo de la formacién. La relacién entre instituciones pone a la luz los vinculos
entre sujetos con historias, matrices formativas y trayectorias diferentes tal como
expresamos en el apartado anterior. De alli la importancia de gestar una trama de
relaciones que abra al didlogo y al trabajo colaborativo que permita generar las
condiciones para construir nuevos conocimientos acerca de las practicas docentes y
de la ensefianza.

Integracion. La integracién conceptual al finalizar cada tramo del campo de las
practicas ademas de promover la metacognicién acerca de lo que se realiz6 y ampliar
los margenes de la reflexion, apunta a construir con los estudiantes las sintesis y
recapitulaciones que contribuyan a complejizar gradualmente la mirada sobre la
cotidianeidad escolar y el trabajo docente. A través de las instancias que integran el
campo de las practicas, se espera que el proceso de aprendizaje de los futuros
docentes favorezca también la integracion de la teoria y de la practica. Es decir, se
rechaza la idea de que la teoria una vez incorporada puede ser aplicada por el
docente cuando se encuentre en el &mbito escolar. Por el contrario, se requiere una
praxis integradora que se nutre de los aportes de las distintas disciplinas y de la
didactica especifica que contribuyen a la comprension de la educacién y de la propia
practica profesional.

Gradualidad. La organizacion de la secuencia al interior de este campo esta pensada
de tal manera que los estudiantes se sientan acompafados en los crecientes desafios
que iran asumiendo. En este sentido, se organizaran en parejas pedagodgicas y
contaran permanentemente con la tutoria del profesor del taller de la practica. El
trabajo por parejas pedagogicas ha demostrado que contribuye positivamente en la
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adquisicion de confianza, en la posibilidad de contrastar puntos de vista, en la
complementariedad necesaria, en el trabajo colaborativo, etc.

Flexibilidad. Este campo enfrenta a los estudiantes a compromisos de trabajo por
fuera de la institucion formadora. Esta exigencia, en muchos de ellos, requiere
permanentes ajustes y reacomodamientos en funcion de compromisos laborales por
ellos asumidos. Al mismo tiempo, este campo requiere de una coordinacién entre
sujetos e instituciones con el prop6sito de articular el trabajo de los estudiantes en las
escuelas. Con el objetivo de garantizar el derecho a la educacién de todos los
estudiantes, el campo de las practicas que aqui se propone fue pensado de tal modo
que puedan tomarse decisiones en contexto que contemplen la diversidad de
situaciones con las cuales se enfrentan los profesores al tener que considerar
problematicas especificas de los estudiantes. Siempre respetando la carga horaria
asignada y los tiempos y organizaciones del instituto formador y de las instituciones
donde se desarrollan las practicas.

3. Ejes del Campo de las Practicas Docentes

Dos ejes articulan los distintos tramos de este campo: la desnaturalizacion de la
mirada sobre lo escolar y la reflexion sobre las practicas docentes.

La desnaturalizacion de la mirada sobre lo escolar (y las instituciones
educativas en general)

La posibilidad de desnaturalizar la mirada sobre la escuela se apoya en la idea de
ofrecerle a los futuros docentes oportunidades para describir, analizar e interpretar los
componentes estructurales de las practicas escolares, convertirlos en objetos de
analisis y no so6lo de intervencién con la idea de evitar, en la medida de lo posible, la
reproducciéon de modelos en forma no critica.

En este sentido, el acceso de los estudiantes a la realidad escolar no es posible de
darse por fuera de categorias conceptuales, las que a su vez son producto de un
movimiento dialéctico con la realidad que intenta comprender. Los estudiantes
ingresan o reingresan en las escuelas con un cumulo de conocimientos,
representaciones y visiones, construidas histéricamente, en torno a “lo escolar’ y que
actuan como focos a partir de los cuales describen, interpretan, valoran aquello que
observan. Es propoésito de la formacién docente ampliar, complejizar e interpelar los
marcos de referencia con los que los estudiantes ingresan en la formacion inicial. Al
mismo tiempo, constituye un camino posible para pensar alternativas a las formas
instituidas de funcionamiento de lo escolar en la medida en que se habilita el
pensamiento.

Por otra parte, la posicién planteada restituye la mirada del sujeto acerca de lo que se
observa y facilita un camino hacia la reflexion de lo observado, de la mirada y de los
focos con que se “leen” realidades escolares singulares. Para ello es fundamental la
perspectiva que se sostenga sobre la observacién sistematica.

La observacion sistematica
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Llegar a las instituciones educativas como participantes de este ciclo curricular
complementario a observar, a registrar lo que se observa, supone multiples tensiones
para quien realiza esta tarea. Aln cuando la preparacion previa haya puesto en duda y
trabajado sobre los preconceptos y estén claras las categorias teéricas que seran
utilizadas para enmarcar la busqueda, se impone de todos modos una permanente
vigilancia. Se trata de desafiar la atencién sabiendo que ella no es autbnoma. Tenemos
conciencia que las situaciones mas “atendibles” o sobre las que espontaneamente se
reparara en calidad de observador son aquellas que pueden cargarse de una
significacion inmediata y al mismo tiempo, que este tipo de significacion puede operar
como interferencia para obtener la informacion que buscabamos. Uno de los puntos de
vigilancia colectiva en observacion es lograr registros en los que se asiente por igual lo
significativo y lo no evidentemente significativo, lo cual implica todo un aprendizaje.

Pero, ¢qué es lo aparentemente significativo que se impone como “lo mas visible”? En
la reflexiéon consciente sobre este proceso encontramos que la observacion inicial se
orienta por diversas nociones del “sentido comudn” sobre la escuela; por las
conceptualizaciones pedagogicas y socioldgicas recibidas y por el ordenamiento
formal del sistema escolar.

Sentido comun y pedagogia alimentan sistematicamente una actitud valorativa para
mirar la escuela. A pesar de las precauciones, todo esto se pone en juego cuando se
observa una escuela. Y alli comienzan las expectativas: se espera un cierto orden, una
cierta disciplina, alguna regularidad en las acciones; se tienen parametros —los mas
diversos— para identificar, en diagndstico rapido, al “buen maestro”, al “alumno
terrible”, o bien se aislan de inmediato las sefales de una relacién autoritaria, de un
ritual con carga ideoldgica, de una practica de indisciplina, de un hecho de
discriminacion.

Si el observador no pretende solo confirmar lo que ya suponia respecto a la escuela,
se sorprendera cuando se enfrente a situaciones singulares e inexplicables por si
mismas, sin relacion posible con lo que espera que suceda. La alta frecuencia y
diversidad de estas situaciones ayuda a convencerlo de que sabe muy poco sobre la
vida de esa escuela en particular.

El impulso por comprender en el mismo acto de observar la escuela agrega al sentido
comun las categorias de la ciencia social y las del propio sistema educativo. Se apela
a la idea de instituciéon para encontrar parametros y pautas, localizar las jerarquias,
identificar las normas que rigen la organizacién escolar y el comportamiento grupal e
individual. Se buscan las funciones que el conocimiento previo permite anticipar: se ve
a la escuela integradora, luego selectiva, luego reproductora, sin que alguno de estos
conceptos permita apresar todo lo que ocurre ahi cotidianamente y que probablemente
tenga que ver con mas de una categoria clasificatoria de esa escuela. También aqui
golpea el desconcierto: funciones, normas, jerarquias, estan y no estan, se vislumbran
y se pierden en relaciones o situaciones inapresables en esas dimensiones. En este
punto la tentacién y la respuesta de muchos es calificarlo todo de “caos”, de anomia,
de disolucién de todo lo instituido. Nuevamente el fracaso de la significacién inmediata
y la convicciéon de que hay que ampliar la mirada y desconfiar de las categorias
heredadas. Hechos similares podrian narrarse en relacion a la observacion del
micromundo del aula con sus reglas, vinculos, rutinas, agrupamientos, posiciones, etc.

La tarea especifica de los docentes requiere poner en practica en forma permanente la
observacién. La observacion sistematica se constituye en un recurso valioso para el
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conjunto de las decisiones con las que se enfrentan a diario los docentes en las
escuelas (el seguimiento de los alumnos en diferentes instancias, las decisiones sobre
la evaluacién, el comportamiento diario en diferentes instancias de la vida escolar,
etcétera). Observar abre una ventana a conocer, es por ello que la observacion y el
registro constituyen herramientas cotidianas para el trabajo docente. Formar la mirada
del observador requiere practicas que comienzan en la formacion inicial.

La reflexion sobre las practicas docentes

Se utilizan multiples términos para describir los procesos reflexivos de los futuros
docentes: reflexién en la accién, metacognicion, aprendizaje reflexivo, reflexién critica,
pensamiento reflexivo, introspeccion, retorno sobre si mismo. Los términos provienen
de distintos marcos teéricos y diversas propuestas formativas. Sin embargo, enfatizan
de distintas maneras la practica reflexiva como eje estructurante que ofrece la
posibilidad de generar cambios profundos en las practicas docentes.

¢ Qué dispositivos poner en funcionamiento para una practica reflexiva? ;Qué tipo de
actividades de formacion propiciar en relacién con los mismos? Por otra parte, ¢ cuéles
son las actividades que en las practicas de formacién favorecen Ia
integracion/articulacion de distintos tipos de conocimientos: teoricos, técnicos vy
saberes de la experiencia, de la alteridad, de la contemporaneidad? Existe una variada
gama de dispositivos que contribuyen a la formacién de docentes entendida desde los
criterios planteados: intercambio sobre los modelos y la practica, observacion mutua,
formacién apoyada en videos, registros, entrevista de clarificacion, historia personal,
juego de roles, relatos de formacién, historias de vida, autobiografias educativas,
documentacioén narrativa, practicas simuladas, ateneos, tutorias, diarios de formacién,
portafolios de formacion docente, entre otros.

El paradigma de la reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita ser adoptado y
practicado como una manera de desarrollar la critica, desde un compromiso
epistemolégico, ético y politico. Esto significa aprender y ensefiar a comprender en
cada circunstancia, en cada situacion, en diferentes sujetos, las multiples formas de
manifestacion de los gestos del oficio.

4. Propositos del campo
Entre los propédsitos de este campo se destacan los siguientes:

e Favorecer la desnaturalizacion de la mirada sobre la escuela y las instituciones
educativas en general.

e Posibilitar la reconstruccién y resignificacion de las trayectorias escolares a partir
de las autobiografias educativas.

e Generar espacios para el analisis, interpretacion y comprensién de las practicas
docentes y la reflexion sobre las mismas, brindando oportunidades para la
identificacion de la complejidad, multidimensionalidad y marcas del contexto.

¢ Posibilitar la reflexién sobre los aspectos ideol6gicos, politicos, éticos y vinculares
comprometidos en las practicas docentes.

e Brindar espacios para el disefio, implementacion, andlisis y reflexion de las
propuestas de ensefianza en artes en la educacion inicial y el nivel secundario.
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TALLER: “Practicas en el nivel secundario” / Trabajo de campo y residencia en
el nivel secundario.

Fundamentacion

Se propone instalar la observacion, descripcion, analisis y reflexion de las practicas,
que habilite un proceso cognitivo activo y deliberativo que trabaje sobre las creencias y
conocimientos sedimentados en las trayectorias escolares de quienes transitan esta
formacién docente. A su vez, este espacio esta enfocado a profundizar en el andlisis
del aula y las relaciones entre lo que sucede en el aula y la institucién que la contiene.

Acompanando al taller se organiza la residencia que constituye un periodo que coloca
al cursante en forma intensiva y sistematica, en los contextos reales en los que se
desarrolla el trabajo docente en el nivel secundario durante un periodo de tiempo
corrido. En esta instancia se enfrentan al conjunto de decisiones programadas para la
ensefianza y aquellas que emergen de lo inesperado que la situacién de practica
presenta en la cotidianeidad de lo escolar.

Se busca favorecer la incorporacion de los estudiantes en los contextos profesionales
reales de tal modo que puedan experimentar la complejidad del trabajo docente en el
nivel secundario. La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion
que permitan la reconstruccién critica de la experiencia, individual y colectiva y la
generacion de espacios para la contencién, orientacion y construccién colectiva de
significados entre estudiantes y docentes. Resulta relevante poder combinar el trabajo
conceptual y el trabajo de intervencion mediado por la reflexién y analisis permanente
acerca de aquello que se pretende hacer y lo que efectivamente se hace en los
contextos singulares. Esta es una forma de fortalecer los marcos interpretativos de los
futuros docentes, acerca de la tarea docente y de los contextos complejos en donde se
realiza.

Propésitos

e Posibilitar el analisis de aspectos de las instituciones de nivel secundario
reconociendo las relaciones entre sus actores, con el contexto y la comunidad en
la que se inscriben.

e Crear espacios para el analisis y comprension de las practicas de los docentes
en artes visuales y su relacién con el contexto.

e Brindar posibilidades para el uso de instrumentos de recoleccion de informacion.

e Favorecer miradas que problematicen, comprendan e interroguen las practicas
de los docentes en artes visuales en el nivel medio.

e Favorecer la comprension y analisis del aula a partir de considerar los multiples
factores sociales, culturales y educativos que intervienen.

e Posibilitar el andlisis de las relaciones intersubjetivas en el aula y la construccién
de lugares sociales diferenciados de maestros y estudiantes.

e Contribuir a identificar la instancia de la residencia como una anticipacion de la
labor conceptual y metodologica del trabajo docente.

e Propiciar la reflexion sobre la identidad docente a partir del impacto en la
construccion de la experiencia de la residencia.
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e Generar espacios para la participacion y construccion colaborativa de reflexiones
sobre la practica en el aula y la elaboracién compartida de disefios didacticos
alternativos.

Ejes de Contenidos
Perspectivas y enfoques metodoldgicos

La desnaturalizacion de la mirada sobre lo educativo. La construccién de una nueva
mirada. La equidistancia y la extranjeridad.

La perspectiva etnografica. Instrumentos para mirar realidades educativas incluyendo
las instituciones escolares: la observacion, la entrevista, la encuesta, analisis de
documentos.

Observacién: momentos del proceso de observacion, los diversos registros durante las
observaciones, su comunicabilidad y analisis.

Entrevistas. Fuentes primarias y secundarias de informacioén. Produccién de informes.
El registro de la cotidianeidad de las instituciones educativas

La mirada sobre lo escolar del que observa. Focos y marcos de referencia del
observador. Dimensiones que intervienen en la vida institucional. Los emergentes. La
escritura de la experiencia.

Reflexidn sobre las practicas docentes en el nivel secundario

La organizacion del trabajo en la escuela y en el aula: tiempo, espacio y materiales
didacticos. El contexto institucional y social y el proyecto formativo de la escuela. La
organizacion de los tiempos y espacios compartidos: los rituales, las normas, la
convivencia

“Focos” en el aula

El aula como una construccién histérica y social. Determinantes estructurales, rasgos
singulares. Dimensiones que intervienen.

El aula como el espacio privilegiado de la circulaciéon y apropiacién de conocimientos.
Relacion con el conocimiento y significados del contenido escolar. La reflexién sobre
las practicas de ensefianza observadas.

El docente y el grupo de aprendizaje. Homogeneidad/diversidad. Interaccién educativa
y relaciones sociales. La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Las
relaciones saber/poder en la clase. La construccion de la autoridad, normas y valores
en la clase.

Los alumnos como grupo social de aprendizaje. Caracteristicas cognitivas, afectivas y
sociales. Intereses, visiones y necesidades.

Relaciones sociales e intersubjetivas en el aula. Construccién de lugares diferenciados
de docente y alumno.

Disefo, implementacién y evaluacion de propuestas de ensefanza para el nivel
secundario
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Adecuacion de las propuestas de ensefianza disefiadas en funcién del contexto social,
institucional y del grupo de alumnos especificos donde realiza la residencia.
Caracteristicas y condiciones del lugar del residente en la institucion: la interaccion con
el/los docentes responsables del grupo.

Articulacion entre la propuesta del disefio curricular y el programa de ensehanza
disenado.

Definiciébn de propoésitos y objetivos. Organizacién y adecuacion del contenido. La
transposicion didactica. Seleccion y disefo de estrategias de ensefianza; actividades
de aprendizaje y recursos didacticos.

La coordinacién de la interaccioén: el trabajo colectivo, grupal, individual. Regulacién de
las intervenciones y coordinacién de ritmos y estilos de aprendizajes diversos.

Construccion de criterios para el andlisis y la evaluacion de los trabajos de los alumnos.
Articulacién y coherencia entre la propuesta de ensefianza y de evaluacion.

Registro y comunicacion de la experiencia.

La construccion de la experiencia de “ser docente de nivel secundario”: balance

El transito de la formacién desde la perspectiva del residente. Reflexiones
compartidas.

Orientaciones para la Ensefianza

En la instancia del taller se trabajara, por un lado, el uso de diversos instrumentos
para la recoleccion y organizacién de la informacién empirica, tales como la
observaciéon y la entrevista. Tanto los momentos del proceso de observacién, los
diversos modos de registro durante las observaciones, su comunicabilidad y andlisis
seran cuestiones centrales a abordar en este espacio. Por otra parte, se trabajaran las
entrevistas en los distintos momentos (desde su preparacién hasta su desarrollo y
analisis).

Los estudiantes a través de un trabajo de campo realizaran una inmersion intencional
en las escuelas secundarias con propésitos formativos. La empiria que se recoja en
esta instancia constituird un insumo para el trabajo analitico y reflexivo que se
desarrollara en las aulas del IFD.

Una cuestién relevante a desarrollar en este espacio es la desnaturalizacion de la
mirada sobre la escuela secundaria que se apoya en la idea de ofrecerle
oportunidades para describir, analizar e interpretar los componentes estructurales de
las practicas escolares, convertirlos en objetos de analisis y no sé6lo de intervencion
con la idea de evitar que se reproduzcan modelos en forma no critica. Los focos del
trabajo de campo seran la reflexiébn sobre las practicas docentes en el nivel
secundario, profundizando sobre el acontecer del aula. El trabajo de campo es un
insumo central de conocimiento para la residencia que realizaran los cursantes, dado
que el aula que analizaran sera donde desarrollaran su residencia.

Por otra parte, se sugiere que el momento de la residencia incluya momentos
dedicados al trabajo reflexivo que permita visibilizar lo diverso, reflexionar sobre la
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posicion social del residente, acompanar una entrada respetuosa y a las instituciones y
disefar propuestas didacticas integradas.

La residencia constituye un momento propicio para recuperar lo aprendido, la
experiencia transitada, en un contexto reflexivo y de aprendizaje colaborativo. En este
sentido, generar espacios de intercambio en los que se incluyan las visiones de los
estudiantes, de los profesores de residencia, de los docentes a cargo de los grupos,
de manera tal de ampliar el marco de la reflexién de las practicas docentes y de la
ensefianza. Articular estos espacios, a su vez, contribuye a ampliar y complejizar la
mirada sobre el trabajo docente y las problematicas que lo involucran, al tiempo que,
se generan instancias de produccién colectiva de conocimiento sobre las mismas a
partir de la diversidad de posiciones y trayectorias involucradas.

En la residencia, los contenidos y actividades se orientan hacia la elaboracién de
planificaciones de clases y de unidad, y la consulta de documentos curriculares y
documentos de apoyo existentes para dicha elaboracién, atendiendo también a la
normativa vigente. Se sugiere enfatizar el estudio de cuestiones vinculadas con la
dinamica de grupo, de manera que los estudiantes adquieran capacidades para
disenar estrategias y modalidades de trabajo cooperativo y estén en condiciones de
poner en juego técnicas de coordinacion e interacciéon grupal.

Sobre las propuestas disefadas se realiza la implementacion, se registra y se lleva al
taller presencial para su discusién y ajuste en funcién del andlisis posterior a su
implementacién.

Los estudiantes conforman parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccién de los
instrumentos de recoleccién de datos, la mirada, el analisis posterior y el disefio
propuestas de ensefianza que se realizara en el taller.

Producto/s esperado/s:

Informe descriptivo e interpretativo de la institucién/es visitada/s poniendo el foco en
las practicas que realizan los docentes de artes visuales, profundizando sobre aula
observada y su relacion con el contexto institucional.

Al finalizar la residencia se deberia contemplar una mirada, por parte de los cursantes,
sobre el proceso que ha significado la experiencia formativa en su conjunto que
incluya, a su vez, una recuperacion de las narrativas y de los productos realizados a lo
largo del proceso. Los diarios de formacién las notas mas o menos sistematicas de los
estudiantes se constituirdn en objetos de andlisis y reflexién a partir de profundizar la
mirada y la reflexion del proceso realizado. Resulta de interés el desarrollo de
portafolios de reflexion.
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TALLER: “Practicas en la educacion inicial” / Trabajo de campo y residencia en
la educacion inicial.

Fundamentacion

Se busca aqui crear conciencia del alcance y la responsabilidad social de la docencia
en tanto profesion, intentando profundizar en el analisis del lugar del docente de artes
visuales. Se fomenta, a su vez, la formaciéon de docentes reflexivos, capaces de
analizar y reflexionar sobre los aprendizajes tacitos incorporados durante su
autobiografia educativa. Por ello, en este espacio, se propicia la revision de la
autobiografia educativa de quienes se estan realizando este ciclo de complementacién
curricular. El trayecto de formacion es entendido como un proceso que se inicia mucho
antes del ingreso a la institucion formadora, y en el que se pueden identificar
diferentes momentos o etapas de impacto, como la autobiografia educativa (que es
producto de complejas internalizaciones realizadas en la vida de alumno), la etapa de
preparacion formal institucionalizada de la formacion docente, la socializacion
profesional y la formacién docente continua.

Este espacio encara la deconstruccion y de reconstruccién de la posicién docente,
desde:

e ¢l andlisis de la constitucidn de la identidad docente, desde la conformacién de
un habitus y desde los procesos de socializacién e internalizacién de un
determinado modelo de actuar / pensar / sentir docente. A partir de las
nociones de campo profesional y de Habifus se entienden las tradiciones y
tendencias en la formacion de docentes, asi como su presencia en las
practicas actuales. Asi, se aborda la conformacion histérica de la tarea docente
(en particular el papel del docente en artes visuales) con especial referencia a
las tradiciones argentinas y latinoamericanas.

e La deconstruccién del papel desde la propia biografia educativa.

Se espera que el estudiante sea un profesional autbnomo, que piensa sobre la praxis
cotidiana (para comprender la complejidad de los procesos de ensefanza y
aprendizaje) que conoce, evalla e interviene en el contexto en el que la accién se
desarrolla. Asi, se tornan nodales la reflexién sobre la contribucion del docente al
sentido publico de la escuela, y la incidencia del trabajo docente en la construccién de
la ciudadania.

En este sentido, este espacio curricular esta pensado como una herramienta o
conjunto de herramientas e instrumentos para que cada uno pueda pensarse a si
mismo como profesional docente y en como constituirse.

Acompanando al taller se organiza la residencia en educacion inicial que constituye un
periodo que coloca al cursante en forma intensiva y sistematica, en los contextos reales
en los que se desarrolla el trabajo docente en la educacion inicial. En esta instancia se
enfrentan al conjunto de decisiones programadas para la ensefanza y aquellas que
emergen de lo inesperado que la situacién de practica presenta en la cotidianeidad de
las instituciones de educacion inicial.
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Se busca favorecer la incorporacion de los estudiantes en los contextos profesionales
reales de tal modo que puedan experimentar la complejidad del trabajo docente en la
educacion inicial. La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexién
que permitan la reconstruccién critica de la experiencia, individual y colectiva y la
generacion de espacios para la contencién, orientacion y construccion colectiva de
significados entre estudiantes y docentes. Resulta relevante poder combinar el trabajo
conceptual y el trabajo de intervencién mediado por la reflexion y andlisis permanente
acerca de aquello que se pretende hacer y lo que efectivamente se hace en los
contextos singulares. Esta es una forma de fortalecer los marcos interpretativos de los
futuros docentes, acerca de la tarea docente y de los contextos complejos en donde se
realiza.

Propdsitos

e Brindar miradas que problematicen, comprendan e interroguen las practicas
docentes en la educacion inicial.

e Propiciar instancias para el analisis y la reflexién sobre la autobiografia educativa
y su incidencia en los procesos de identificacion profesional.

e Contribuir a identificar la instancia de la residencia como una anticipacién de la
labor conceptual y metodolédgica del trabajo del docente de artes en la educacion
inicial.

e Propiciar la reflexion sobre la identidad docente a partir del impacto en la
construccion de la experiencia de la residencia.

e Generar espacios para la participacion y construccién colaborativa de reflexiones
sobre la practica en el aula y la elaboracién compartida de disefios didacticos
alternativos.

e Promover la construccién colaborativa de los disefios didacticos y de las
posteriores reflexiones sobre la practica en el aula.

e Favorecer el dialogo entre la autobiografia y las practicas de ensenanza
desarrolladas en la educacién inicial.

Ejes de Contenidos

El trayecto de formacion: reconstruccion de experiencias autobiograficas
educativas

El trayecto de la formacion docente. Fases y ambitos de la formacién docente.
Autobiografia educativa, formacién inicial y socializacion profesional. La autobiografia
como dispositivo narrativo. Campo profesional Habitus, La construccién de la identidad
docente. Modelos y tradiciones de formacién de docentes.

La profesion docente

Reflexiobn sobre la practica y profesionalidad docente. Practicas reflexivas vy
conocimiento profesional docente. El trabajo docente en la actualidad: dilemas,
conflictos y tensiones.
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Diseio, implementacién y evaluacion de propuestas de ensefanza para la
educacion inicial

Adecuacion de las propuestas de ensenanza disefiadas en funciéon del contexto
social, institucional y del grupo de alumnos especificos donde realiza la residencia.
Caracteristicas y condiciones del lugar del residente en la institucion: la interaccién con
el/los docentes responsables del grupo.

Articulacion entre la propuesta del disefio curricular y el programa de ensefianza
disenado.

Definicién de propositos y objetivos. Organizacién y adecuacién del contenido. La
transposicion didactica. Seleccion y disefio de estrategias de ensefianza; actividades
de aprendizaje y recursos didacticos.

La coordinacion de la interaccion: el trabajo colectivo, grupal, individual. Regulacion de
las intervenciones y coordinacién de ritmos y estilos de aprendizajes diversos.

Construccion de criterios para el andlisis y la evaluacion de los trabajos de los
alumnos. Articulacion y coherencia entre la propuesta de ensefianza y de evaluacion.

Registro y comunicacion de la experiencia.

Participacion en tareas y/o proyectos institucionales

Preparacion de materiales para algun evento especial. Participacion coordinando
subgrupos en algunas tareas dentro de la propuesta general, etcétera.

La construccion de la experiencia de “ser docente ”: balance

El transito de la formacion desde la perspectiva del residente. Reconstruccion del
proceso de formacién. Lo subjetivo y lo objetivable. La autobiografia educativa y la
construccion de la identidad docente: didlogos con la socializacion laboral. Los relatos
de experiencia como indicios.

Orientaciones para la Ensefianza

Se sugiere que el momento de la residencia en la educacion inicial intercale momentos
dedicados al trabajo reflexivo que permita visibilizar lo diverso, reflexionar sobre la
posicién social del residente, acompanar una entrada respetuosa y a las instituciones y
disefar propuestas didacticas integradas en artes visuales. La instancia de la
residencia constituye un momento propicio para recuperar lo aprendido, la experiencia
transitada, en un contexto reflexivo y de aprendizaje colaborativo.

Se propone que cada cursante cumplimente, un trabajo de campo donde realice
observaciones en al menos dos instituciones de educacion inicial. Se espera que en
dichas observaciones reconozcan las particularidades de la ensefianza de las artes
visuales en estas instituciones. Una de las instituciones en las que se observa sera
donde se realizara la residencia.
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En la residencia, se plantea realizar programaciones de ensefianza en artes visuales
y realizar la implementacion. A su vez, se registra y se lleva al taller presencial para
su discusioén y ajuste en funcién del analisis posterior a su implementacion.

Es de fundamental importancia el conocimiento previo la contextualizacion de las
propuestas de ensefanza que se disefien, para ello se requiere de observaciones
previas.

Los estudiantes conforman parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccién de los
instrumentos de recoleccién de datos, la mirada, el analisis posterior y el disefio
propuestas de ensefianza que se realizara en el taller.

Producto/s esperado/s:

En el trabajo de campo los estudiantes realizaran observaciones en instituciones de
educacion inicial (escolares y no escolares) que desarrollen practicas de ensefanza
en artes visuales.

El producto esperado al final de la residencia deberia contemplar una mirada, por
parte de los futuros docentes, sobre el proceso que ha significado la experiencia
formativa en su conjunto que incluya, a su vez, una recuperacion de las narrativas y de
los productos realizados a lo largo del proceso. Los diarios de formacién, las notas
mas o menos sistematicas de los estudiantes se constituiran en objetos de analisis y
reflexion a partir de profundizar la mirada y la reflexion del proceso realizado.

Se sugiere la elaboraciéon de la autobiografia educativa que se pondra en dialogo con
los contenidos abordados en este taller favoreciendo la reflexion sobre las practicas
transitadas.

i Oportunamente podra implementarse este plan de estudios en otras escuelas de modalidad
artistica con el aval de la Direccién correspondiente.

" El Ministerio de Educacion de la CABA realizara una propuesta de apoyo a esta cursada
mediante la elaboracion de materiales a tal fin.

" Para el desarrollo de esta modalidad, hay que considerar distintos aspectos administrativos
como por ejemplo, garantizar el uso del laboratorio de informatica para aquellos alumnos que
lo necesiten; y los actos administrativos deberan contemplar la modalidad a distancia para el
trabajo docente en otro espacio fisico que no necesariamente es el instituto formador.

" Refiere a las tareas que desarrollaran los estudiantes en los seminarios.
¥ Refiere a las tareas que desarrollaran los estudiantes en los seminarios.

Y Se utiliza el concepto de escuelas asociadas para hacer referencia a aquellas instituciones
que participan como co-formadoras en diferentes instancias de experiencias de campo, con
inclusion de experiencias de practicas de ensefianza que culminan en las residencias.
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! Se sugiere desarrollar en primera instancia este taller en relacion al campo de la préactica
profesional.

"' Esta carga horaria corresponde al desarrollo de Trabajo de campo y Residencia en el nivel
secundario.

™ Esta carga horaria corresponde al desarrollo de Trabajo de campo y Residencia en el nivel
secundario.

* Se hace referencia a la educacion inicial (o infantil) y no sélo al nivel, dado que no se limita
este abordaje a los sujetos en situacién escolar.

* Bleichmar, S. (2005). “El malestar sobrante”, en S. Bleichmar, La subjetividad en riesgo.
Buenos Aires, Topia, cap. lll, pp. 17-22.

I Sarason, S. (2002). La ensefianza como arte de representacion. Buenos Aires, Amorrortu.

“ Se hace referencia a la educacion inicial (o infantil) y no al nivel, dado que no se limita el
abordaje sélo a la ensefianza de lo escolar, sino a las distintas experiencias educativas en
artes visuales que se pueden propiciar en instituciones escolares y no escolares.

¥ Como hemos expresado la denominacion de escuelas asociadas hace referencia a aquellas
instituciones que participan como co-formadoras. Si bien se denomina escuela asociada, implica

otras instituciones educativas no escolares.
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